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SOBRE A IGNORANCIA NA SOCIEDADE CONTEMPORANEA: formas e efeitos®

Raymundo de Lima

Resumo: Com um estilo ensaistico, o texto propde analisar algumas formas de
ignorancia na sociedade contemporanea, denominada pela ideologia empresarial de
“sociedade do conhecimento”. A perspectiva do autor é a psicanalise conectada com
alguns pressupostos da educacéo e da sociologia. As formas de ignorancia séo: a
ignorancia por ingenuidade; a “douta ignorancia”; a ignorancia intencional contra o
conhecimento sistemético; a ignorancia da escola, os modismos pedagdgicos e o
relativismo curricular; a ignoréncia do especialista; a ignorancia na internet; a
ignorancia do superego pos-moderno. Esta Ultima é tomada ndo propriamente como
ignordncia, mas como ambiguidade psicossocial de nossa época trouxe
consequéncias explosivas para a sociedade em 2005 na Franca e em 2011 em
Londres.

Palavras-chave: Ignorancia. Conhecimento sistemético. Educacdo. Psicandlise.
Ignoréancia. Superego pés-moderno.

H& verdadeiramente duas coisas diferentes: o
saber e crer que se sabe; em crer que sabe
reside a ignorancia. (HipOcrates).

Sabio € o homem que chega a ter consciéncia
da sua ignorancia.
(Barao de ltararé).

Com frequéncia, a desgraca humana evitavel é
causada menos pela estupidez do que pela
ignoréancia, sobretudo pela nos
ignorancia sobre nos mesmos.
(Carl Sagan).

Introducéo

Podemos analisar a complexidade da sociedade contemporanea pela
profusdo de informagdes, muitas das quais s&o descartadas, tanto pela sua
inutilidade, ambivaléncia ou falta de consisténcia. Nesse sentido, é verdade que

vivemos numa “sociedade da informacdo™ ao invés de “sociedade do

! Este texto é uma profunda revisao do que foi publicado na revista eletrénica, n.120, maior/2011,
incluso no dossié “Psicanalise & Educacéo”, organizado pelo Prof. Dr. Sérgio Sklar. Disponivel em:
<http:/Mmww.periodicos.uem.br/ojs/index.php/EspacoAcademicol/issue/view/506>

2 0 socilogo alemdo, Robert Kurz (2002), considera que o atual discurso da “sociedade

doconhecimento” esteja sendo usado como sinénimo de “sociedade da informagdo”. Ou seja, aqui,
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conhecimento”, visto que no mundo globalizado predomina a informatica, as redes
de telecomunicagéo digitais, os grandes investimentos para mais e mais inventar
novas midias e delas serem produzidos novos modos de vida egocentrados no
virtual e ndo mais na realidade concreta. O mundo virtual € cada vez mais
dominado pelo brilho das imagens parece produzir uma nova caverna platonica,
que fascina com o branco-brilho das telas, de acordo com a parabola desenvolvida
no livro de José Saramago e visualizada no filme de Fernando Meirelles “Ensaio
sobre a cegueira”. Neste mundo em que todos podem ver e serem vistos, em que
todos podem falar-e-escrever e ouvir-ler mensagens parece gerar um novo tipo de
ignorancia branca ou ignorancia iluminada.

O termo empresarial “sociedade do conhecimento” faz parte do discurso
ideoldgico contemporaneo fundado no fascinio ao mundo globalizado, em redes de
comunicacgdo digitais e sofisticados controles eletronicos de diversos centros
urbanos e trafegos em geral, que, obviamente, ndo promovem o conhecimento em
todos os seguimentos da sociedade. Ou seja, o efeito da sociedade do
conhecimento, ou melhor, da sociedade da informagcdo, € ambiguo: tanto pode
propagar o conhecimento como pode bloquear o acesso de pessoas e grupos,
portanto, geram formar de ignorancias das quais trataremos neste texto.

O sujeito humano constitucionalmente dividido, refiro-me ao sujeito
psicanalitico (Consciente e Inconsciente), nasce com potencialidades para
conhecer a si proprio e o mundo ao seu redor, mas este acesso ao conhecimento é
desde cedo barrado tanto por forgas subjetivas como por forgas externas ao
psiquismo. Esta duplicidade de forcas exige de cada um consideravel esfor¢o do
sujeito-desejante, para ascender a condicdo de ser humano esclarecido®. Noutros
termos, ser homo sapiens em nossa época ndo garante a plena superacdo da
ignorancia que apresenta varias formas que o desafiam, desde a antiguidade até a
modernidade tardia, marcada pela complexidade e incertezas. Embora vivamos
numa sociedade carregada de informacdes e de conhecimentos novos e antigos, a
verdade € que muitos seres humanos se posicionam & margem de ambas e, assim,

fora da possibilidade do esclarecimento.

existe um reducionismo do conhecimento sistematico para a informacao que é produzida em larga
escala, nos causando confusdo entre ambas e um sentimento de maravilhamento diante da internet,
celular, inteligéncia artificial, etc.

Usamos, aqui, o sentido empregado por Kant: esclarecimento alemdo Aufklarung [ver mais a
frente].
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Aristételes j4 afirmava que todo homem aspira conhecer e ser feliz. Sera
ainda verdadeira esta afirmagdo na nossa eépoca? Porque na sociedade
contemporanea podemos constatar que todos desejam primeiro ser feliz e falar-
falar-falar através dos meios eletrdnicos, mas poucos se interessam em adquirir
conhecimento sistemético filosofico ou cientifico e meditar sobre os fundamentos
historicos e culturais em que 0os mesmos sdo produzidos.

Em nossa época existem autores que afirmam exatamente o contrario de
Aristételes: “n8o nascemos gloriosamente para aprender, e nem temos uma
natureza pronta para isso, como defenderiam alguns ideais educativos [...]",
escreve o0 psicanalista Marcelo Ricardo Pereira (2011). Leny Mrech (1999) também
observa existir em nossa época uma “paixdo da ignorancia”, cujos efeitos
alienantes sdo imprevisiveis. Isso vale tanto para individuos, grupos e a sociedade,
principalmente quando se encontram em estado pleno de paixdo (fanatismo
religioso) ou de transe grupal ou coletivo. A pessoa [em transe] ndo mais parece
presa as necessidades da raz&o silogistica’. Nesses estados, “a distincdo entre
causa e efeito pode desaparecer, a nocdo de tempo pode tornar-se relativa,
opostos podem co-existir e ndo parecer contraditorios...” (LUDWUING apud
WOQOOD, 1985).

Vale lembrar que, em 1783, Immanuel Kant (1985) se perguntava: “serd que
vivemos numa época esclarecida [Aufgeklarten]?” Ao que ele responde negativa e
distintamente: “Vivemos, sim, numa época de esclarecimento (em alemao,
Aufklarung)”. Mas, infelizmente, muitos vivem na obscuridade. Trazendo esta
observagéo para a nossa época supostamente esclarecida, por exemplo, no campo
da saude publica, vemos que muitos optam ou renegam ser esclarecidos. Temos a
impressédo que “todos” estdo suficientemente informados e prevenidos sobre as
causas da obesidade, ou sobre pandemia causada pelo virus HIN1 (gripe suina),
sobre a relagdo do mosquito aedes aegypti com a doenga dengue, etc; portanto,
supomos que tais informag¢des e conhecimentos sejam de dominio publico, mas
ndo sdo. Tanto é que a imprensa continuamente refor¢ca alertas cujo sentido é gerar
prevencdo, mas um numero consideravel de pessoas ndo escutam ou n&o
processam tais informagfes em conhecimento pratico, e dai aumentar a
probabilidade de doencas advindas da ignoréncia. No caso da gripe H1IN1, a

ignorancia parece estar a falta de habito de higienizar as maos, evitar
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aglomeracdes, espirrar no antebraco. Observagcfes e enquetes indicam que até
mesmo estudantes universitarios deixam de lavar as maos e/ou higieniza-las com
alcool antes de fazer suas refeicdes no restaurante universitario. Caberia Ihes
perguntar: por que o conhecimento transformado em informagdo nao produz
esclarecimento com forga de habito de higiene?

Evidentemente, os universitarios ndo sado representativos da sociedade
contemporanea, mas eles podem ser tomados como parametro de “pessoas
esclarecidas” e ao mesmo tempo “ignorantes”. Por que a ignorancia ainda encontra
terreno propicio para o seu alastramento na sociedade da informacdo e do
conhecimento?

Essas observacdes nos orientam no sentido de levarmos a sério um
pensamento sobre a ignordncia em nossa época complexa e ambigua. Aqui,
consideraremos oito formas de ignorancia: a ignorancia por ingenuidade, a “douta
ignorancia”, a ignorancia intencional ou resistente ao conhecimento, a ignorancia na
escola, o “aburrimiento” dos professores, a ignorancia na internet, a ignorancia do
especialista: alguém que "sabe tudo sobre nada" e a ignorancia produzida pelo

superego pés-moderno.

1. Alignorancia por ingenuidade

Esta é a ignorancia original ou bésica. Trata-se da ignorancia que vem
associada ao conhecimento do senso comum, popular, ingénuo, assistematico.
“Ignorar € ndo saber alguma coisa. A ignorancia pode ser tdo profunda que sequer
a percebemos ou a sentimos, isto €, ndo sabemos que ndo sabemos, ndo sabemos
que ignoramos” (CHAUI, 2000, p. 90).

Ou seja, é ignorancia ingénua se a pessoa “ndo sabe, ndo sabe que néo
sabe; e ndo tem culpa de ndo saber”. Ou seja, ela “ndo sabe” — ignora — por falta de
instruc@o ou por um déficit constitucional (cegueira fisica ou psiquica, surdez, falta
de paladar, inteligéncia insuficiente, moralismo, fanatismo). Em nossa época
existem pais que ignoram ser sua responsabilidade educar os filhos ou levar os
filhos para vacinagéo, por exemplo.

A partir da década de 1970, caberia aos pais a responsabilidade de

matricular os filhos na escola, que se encarregaria da educacao deles. A despeito
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das criticas, a Lei 5692/1971 propiciou acesso de todos & escola de oito anos”,
calculando assim diminuir tanto o nimero de ignorantes no Brasil como fornecer
acesso da nova geracdo ao conhecimento sistematico, portanto, ela valorizou a
cidadania. No entanto, tal Lei cometeu um equivoco ao associar ensino sistematico
(escolar) com educacéao (que deve ser responsabilidade da familia e € anterior ao
ensino escolar). Alguns pensadores da educagdo nacional contribuiram para
reforcar a ideia equivocada da escola como “educadora” da nova geragao, cujo
efeito danoso foi a desobrigacéo dos pais em educar os filhos.

Existem pais que ndo sabem (ignoram, esquecem) sobre seu dever de levar
os filhos para vacinar® ou proceder a habitos basicos de higiene. E o caso de se
perguntar “quem educa estes pais?”, para efetivamente serem educadores dos
seus filhos?

Parece que se estes pais fossem instruidos sobre a prevencédo de doencas,
aumentaria seu esclarecimento e senso preventivo, e também sua cidadania. Trata-
se de um tipo de ignoréncia prejudicial & saude publica. Essa ignorancia atinge
tantos as pessoas ditas normais como as comprometidas com alguma patologia.
No primeiro caso, estao as pessoas simples ou sem instru¢éo escolar. No segundo,
estdo os portadores de algum tipo de patologia: os loucos, os dependentes das

drogas ou &lcool, ou portadores de alguma deficiéncia®.

* A Lei 5692/71, extinguiu os chamados cursos primario e ginasial, que passaram a ser o primeiro
grau, com oito anos de ensino obrigatério, sob responsabilidade dos pais e do Estado (LIMA, 2005).
Como era elevado o niUmero de pais que “se esquecem” de levar os filhos para serem vacinados, foi
preciso o governo impor uma obrigacdo: para matricular as criangas na escola os pais devem
apresentar carteira de vacinacdo. Esta ignorancia dos pais foi maior, nos tempos em que o governo
adotou autoritariamente medidas preventivas extraidas da medicina sanitarista da época, o0 que
desencadeou a revolta popular contra a vacinagao obrigatéria antivariélica, ocorrida no Rio de Janeiro
em novembro de 1904. Esta revolta contra a vacinacao a primeira vista parece ser movida apenas
por ignorancia. Na andlise de José Murilo de Carvalho (1987), seu aspecto mais interessante € que a
“revolta da vacina” ndo teve um lado errado e um lado certo, bons e maus. Os dois lados estavam
certos, ou os dois estavam errados, dependendo do ponto de vista. “[...] Paralelepipedos revolvidos,
gue serviam de projéteis para essas depredacfes, coalhavam a via publica; em todos os pontos
destrocos de bondes quebrados e incendiados, portas arrancadas, colchdes, latas, montes de
pedras, mostravam os vestigios das barricadas feitas pela multidao agitada’. A ‘multiddo agitada’
combatia a policia atirando, jogando pedras, ou o0 que tivesse a médo, atacava delegacias, quartéis,
casa de armas, postos de saude, destruia bondes e postes de iluminacdo. Assustado, o governo
convocou batalhdes sediados em Niterdi, Lorena e Sao Joédo Del Rei” (CARVALHO, 1987).
® O nosso ordenamento juridico prevé a “inimputabilidade relativa” nos casos em que um crime é
cometido por ignorancia: indigenas, retardados mentais e loucos. Portanto, a moral religiosa crista
tende a perdoar essa forma de ignorancia porque “eles ndo sabem o que fazem e néo tém culpa de
ndo saber”. Mas, existem aqueles que sabem e mesmo assim continuam fazendo, por exemplo,
maldades. Este ato é considerado por Zizek (1990) como “moral cinica”.
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A tomada de consciéncia sobre sua ignorancia e os danos por ela causados
tendem a provocar frustracdes e reagfes imprevisiveis de ataques de raiva ou faria
destrutiva, como foi a revolta da vacina. No meio juridico costuma-se recorrer a
discussao sobre a imputabilidade destes atos, isto €, quando os estados especiais
da consciéncia e patologias psiquicas tém poder de suspender o bom senso e a
razoabilidade, e dai a imprevisibilidade das rea¢des individuais ou de grupos.

Assim, as criangas atendidas pela Super Nanny, os trabalhadores
estressados em estado de burnout, entre outros, expressam-se de modo ingénuo
ou em furia. E como se eles ndo soubessem o porqué reagem com ignorancia.
[Perdéo, eles ndo sabem o que fazem, diz o Cristo]. Na verdade, muitos pais e
criangas atendidos pela Super Nanny verdadeiramente ndo sabem o que fazer para
efetivamente educar os filhos. E como se aqueles pais de hoje vivessem uma
ignorancia combinada com covardia, para exercer sua autoridade de pai ou de

mae, saber dizer ‘ndo’, criar habitos e disciplinas basicas, etc.

2. A*“doutaignoréancia’

Nicolau de Cusa pensou a douta ignoréncia, no século 15. Coube a Jacques
Lacan, no século 20, resgatar esta ideia visando desenvolver uma légica sobre a
posicdo do psicanalista. Assim, a “douta ignoréncia” no campo psicanalitico, diz
respeito aos limites do conhecimento racional, mais exatamente € a producédo de
um “outro conhecimento” nado-racional que obedece a uma “outra logica”, a do
inconsciente. Sinaliza que o psicanalista ndo se faz pelo titulo, nem pelo
conhecimento de toda a obra de Sigmund Freud, mas sim, pelo paciente que supde
que o analista sabe-tudo-sobre-ele.

Na verdade, o psicanalista nada sabe sobre o seu paciente. E mesmo sobre
ele préprio, seu saber é minimo, dai a recomendacéo (ética) de ele proceder a sua
psicandlise pessoal. Diz que o analista deve se alfabetizar sobre o seu inconsciente
para poder ler o inconsciente alheio; que ele deve considerar seu desejo de
analisar o seu proprio inconsciente, como meio de diminuir sua ignoréncia sobre
seus conflitos e tendéncias.

Mannoni (1989) formulou o inconsciente como “um saber que nédo se sabe”.

Assim, o esforco do analista para mais que ouvir, deve aprender a escutar
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“flutuantemente” o seu paciente e testar sua habilidade de manejar a transferéncia.
Desta escuta flutuante deve emergir um estilo préprio de “como” dizer ao paciente o
que faz sentido. O aprendizado do analista implica de ele, por um lado testar as
constru¢cdes de sentido e, por outro, suportar ndo cair na tentacao de fazer andlise
‘selvagem’ (FREUD, 1910). Ou seja, o trabalho analitico consiste num longo
processo de superagdo da ignorancia sobre si e sobre o outro. Mas este esfor¢o
para diminuir sua ignoréncia se depara com o impossivel, visto nossa condi¢do
demasiadamente humana de nunca saber tudo.

A “douta ignorancia” sinaliza ao psicanalista humildade no posicionamento
clinico. Sinaliza em ato ndo poder efetivamente ajudar como o paciente pode falar,
porque cada um fala como pode, até saber “dizer”. Cabe ao psicanalista respeitar a
regra fundamental, que apenas sugere ao paciente falar-e-falar sobre sua historia
de vida, sobre o seu sofrimento, sobre qualquer assunto, para assim ser escutado e
poder enfrentar suas resisténcias internas. As sessfes de psicanalise servem para
produzir um saber-que-n&o-se-sabe, um saber in-sabido (em alemé&o, Unbewusste
= “ndo-sabido” = Inconsciente). Isso sG acontece se 0 psicanalista se posiciona
como um sujeito “zerado” de preconceitos e até de conhecimentos tedricos a priori
da experiéncia clinica. Tal atitude constitui mais um principio da ética da clinica
psicanalitica, que esta ancorado na ideia da “douta ignorancia”.

A psicandlise € um método clinico que leva o sujeito a conhecer mais sobre si
proprio, a saber em trés tempos: “rememorar, repetir e elaborar”, que o faz titulo ao
artigo de Freud, publicado em 1914. Entdo, saber como funciona o seu
inconsciente, por um lado, deixa o sujeito menos ignorante de si proprio; e por outro
lado, deixa o sujeito mais consciente sobre como poderia aproveitar este saber-
que-nada-sabe para viver melhor. O neur6tico, por exemplo, € tanto vitima da
ignorancia de “ndo saber” o “in-sabido” (inconsciente), como é refém da angustia e
da compulsdo a repeticdo que o impedem de dar um salto na sua qualidade de
existéncia.

Esse tipo de ignoréncia positiva (do psicanalista, que lembra o
posicionamento de SOcrates) também é chamado de pseudoignorancia. Socrates
nos ensina com sua humildade que nada sabe, mas que pode vir a saber. E este
posicionamento de ignorancia positiva que pode conduzir um sujeito no caminho da

sabedoria. Ainda que tal sujeito (psicanalista, paciente) ndo ambicione ser filésofo

Koan: Revista de Educacéo e Complexidade, n. 1, jan. 2013. ISSN: 2317-5656



85

socrético, ainda que viva “desaprendendo” ou “goste de coisas desinteressantes”, é
um caminho de possibilidades de como podemos extrair um saber do nosso
psiquismo. Pode-se extrair este saber num processo terapéutico, ou num esforgo

de estudo, ou no registro de impressdes poéticas como é “O livro das ignoracas” de

Manoel de Barros (1997), entre outros.

3. Alignorancia intencional ou resisténcia ao conhecimento sistematico

“Desejar ndo saber” ou “né&o conhecer sobre algo”, pode ser decorrente dos
mecanismos de defesa do ego cuja funcdo principal é proteger as representacdes

7

recalcadas. Desse modo, a ignorancia é intencionalmente produzida pela
consciéncia, mas é efeito da intencdo egoica, que protege o sujeito de uma
possivel catastrofe se ele tiver acesso a este saber.

Fora do campo intrapsiquico ego x inconsciente, 0 sujeito convive com o
mundo das coisas concretas (extrapsiquico). Diante de mundo extrapsiquico lhe
cabe escolher saber ou ndo saber, e também saber e ndo saber. Como em nossa
época existem informac¢des em abundancia, cada sujeito aprende o quanto suporta
de informacéo, ou que tipo de informacédo lhe causa saturagéo imediata. Lembro-
me de um amigo que me disse evitar assistir filmes, porque lhe causa muito
impacto emocional. E um colega disse em publico algo parecido, mesmo com
documentéarios. Também um conhecido jornalista ao comentar sobre uma pesquisa
disse que teremos que fazer “dieta de informacéo”, porque as pessoas estdo se
tornando obesas de informacéo, a maioria sem utilidade e sem sentido.

A ignoréncia torna-se intencional, em alguns casos: (a) para regular um
equilibrio de entrada, uso e saida do sujeito. Nesse sentido, o sujeito escolhe com
sabedoria 0 que lhe ele necessita, faz bem, e o que deve rejeitar saber. No fundo,
todos fazem isso cotidianamente ao escolher filmes, programas de TV, noticias,
leituras, etc. (b) pode ser uma opgéao intencionalmente consciente de ignorar algo.
Por exemplo: alguém que opta ndo fazer psicoterapia ou ndo ser analisado por um
psicanalista, ainda que por recomenda¢@o médica ou por necessidade imperiosa de
saber mais de si proprio para viver melhor um capitulo da sua existéncia sexual,
amorosa, de trabalho, etc. Este tipo de opgéo realizada pelo sujeito parece dizer a

si préprio e aos demais: “ndo quero saber nada de mim”.
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A opcéo nao-querer-saber, aqui, indica um posicionamento pessoal. Mas a
mesma pode acontecer na dimensdo coletiva. O sociélogo Zygmunt Bauman

escreve rapidamente sobre ignorancia no campo coletivo:

Afinal de contas, € duro conviver com a aquisicdo e ampliacao do
conhecimento, na sociedade da informacao [sociedade liquida], se
exprime melhor hoje n&o por sua capacidade de gerar cada vez
mais a certeza no agir, mas sim gracas a tendéncia de aumentar
nosso campo de ignorancia, de ddvida, de incerteza e de
contingéncias” (BAUMAN, 1999a apud ALMEIDA; GOMES;
BRACHT, 2009, p. 72) [italico meu]. Em outros termos, 0 impetuoso
conhecimento do novo conhecimento e ndo menos rapido
envelhecimento do conhecimento prévio [anteriormente acumulado]
se combinam para produzir ignorancia humana em grande escala e
para reabastecer continuamente, talvez até ampliar, o estoque
(BAUMAN, 2007, p. 156). [italico meu].

Ainda no campo coletivo, temos 0s atos que deveriam ser obrigatoriamente
civilizados made in educagéo ou treinamento, e infelizmente n&o séo. Por exemplo,
um cidadao resistente para usar o cinto de seguran¢a do automével ou que insiste
usar celular ao dirigir, reproduz ignorancia intencional. Ele sabe que n&o usar cinto
de seguranca e atender ao celular dirigindo seu veiculo motorizado, arrisca vidas.
Entéo, por que intencionalmente ignora? Ainda que ele justifique sua falha usando
falsos argumentos, ou usar o argumento sofisticado de estar sendo “efeito da
ambiguidade da sociedade liberal-permissiva, p6s-moderna, liquida, etc”, ele deve
ser responsabilizado pela condi¢cdo de sujeito responsavel por escolha consciente e
seus efeitos.

Até que ponto a reeducacdo deste sujeito pode diminuir este tipo de
ignorancia? Devemos dizer o que ele j& sabe, que faltas assim aumentam a
possibilidades de acidentes de transito, causam mal-estares, desafiam as
pesquisas, a lei e a ética de amor ao proximo?

O mesmo se pode dizer dos adolescentes que, mesmo estando numa fase
de transicdo para o mundo adulto, revelam resisténcias para adquirir habitos de
civilidade: cumprimentar, pedir desculpas, bons modos & mesa, respeito para com o
proximo, etc. Outro exemplo é um pai ou mée displicentes com vacinacao dos filhos
ou para eles fazerem psicoterapia. Ainda que justifiquem a falha, ser contra sua
religidio ou ndo acreditar em tratamento psicologico, ambos revelam ignorancia

intencional sobre sua responsabilidade de pais e os beneficios da vacinacdo e da
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psicoterapia. Nesta mesma linha de exemplos, décadas atras ouviamos pessoas
dizerem em tom de vaidade que nunca foram ao médico ou dentista.

Assim, a ignorancia intencional ou escolhida pode desencadear efeitos
danosos para todos. Talvez este tipo de ignorancia seja a forma mais equivocada,
porque se sustenta em opinides [gr.: doxa], convicgbes pessoais ou de grupos,
preconceitos e pseudociéncia, do tipo “n&o acredito nisso”, “0 que sei me basta”,
“ndo sei e tenho raiva de quem sabe”. Era frequente no cotidiano da década de
1980 ouvirmos pessoas reproduzindo automaticamente a frase “ndo quero nem
saber”, indicando autossuficiéncia e arrogancia. Ainda hoje, com os conhecimentos
difundidos em larga escala como informacdo midiatica, nas escolas e no boca-a-
boca, hd mulheres que se recusam fazer exames preventivos de cancer de Utero,
homens que evitam fazer o teste que detecta céncer de prOstata, e pais que
autorizam seus filhos desenvolverem maus habitos de alimentacdo, sedentarismo,
desperdicio etc.

Até mesmo pessoas de nivel superior podem demonstrar ignorancia
intencional, quando se recusam conhecer o pensamento de um autor, tornado
estereotipo. Estima-se que a maioria dos assinantes da TV “fechada” tende a
assistir os canais abertos e programas de baixa qualidade. Desse modo, o
assinante televisivo desperdica a oportunidade de ampliar seu conhecimento,
assistindo documentarios e entrevistas com conteldo filoséfico ou literario, filmes
fora da industria cultural, comparar os noticiarios, enfim, parece que o habito ou
recusa reforga a tendéncia de ignorancia intencional.

A repeticdo a compulséo da ignorancia em geral, sem duvida, leva o sujeito a
alienacdo e pode causar danos a si proprio e aos seus proximos. Podemos
entender a alienagéo da ignorancia intencional como algo mais que um simples néo-
querer-saber, no fundo, estd em jogo os mecanismos de defesa, sobretudo o da
negacdo’ que atua como uma “tentativa imperfeita de desligar o eu (ego) da
realidade. Ainda, esta alienacdo ndo deve ser reduzida ao sentido marxista, porque

trata-se de um modo de ser do sujeito adquirido por influéncia da ambiguidade que

" Usamos o termo “recusa’ (em alemao, Verleugnung), como uma “tentativa imperfeita de desligar o
eu (ego) da realidade; instauram-se duas atitudes opostas, independentes uma da outra, levando a
uma clivagem do eu”. Assim, a ‘recusa’, que ndo seria muito perigosa na vida psiquica da crianca,
seria 0 ponto de partida para a entrada do adulto na psicose. (cf.: LAPLANCHE & PONTALIS, 1970,
p.562; CHEMAMA, 1995, p. 186-7).
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caracteriza nossa época, analisado por Bauman (1999). Noutros termos, seguindo o
socidlogo polonés, ndo se trata de considerar tal ignorancia como “isto ou aquilo”,
mas sim, de considera-la sendo “isto e também aquilo”, ou seja, ela faz parte das
praticas da cultura liberal-permissiva e liquida, cujos fendmenos sdo ambivalentes:
porque o sujeito que ignora um conhecimento ou agdo néo é “todo” ignorante. Sua
resposta ignorante se enquadra numa forma de existéncia perfeitamente possivel
dentro do universo de possibilidades da nossa cultura marcada pela ambiguidade.

Para a psicanalista e professora da Faculdade de Educagédo da Universidade
de S&o Paulo, Leny Mrech (1999, p. 90- 91),

esta posicao [que ignora intencionalmente] pode ir se extremando a
tal ponto que os sujeitos adquiram uma “paixao pela ignorancia”,
isto é, ndo sO eles ndo querem saber, como acabam tendo raiva
daqueles que querem saber. Com isso 0 sujeito é levado ao ponto
mais baixo do saber [...]. O que ha por tras do saber levado ao seu
minimo? Ha o gozo. O gozo enquanto uma satisfacdo pulsional e
paradoxal que leva o sujeito a viver o pior, a manter um circuito de
vida onde ndo haja mudanca. Onde ndo haja investimento
energético, onde haja apenas um cotidiano que continuamente se
repete®,

A paixao pela ignorancia comecga através da resisténcia do sujeito para ler e
para estudar dentro e/ou fora da escola, bem como participar dos eventos culturais
que promovem o crescimento do sujeito, exercitar os argumentos em debates, etc.
Como sabemos a origem da palavra paix&o, vém do grego pathos (sofrimento), que
recentemente funda na medicina o termo patologia (doenca). No campo psicanalise,
a psicopatologia é o estudo das doengas ou transtornos psiquicos. A experiéncia da
clinica psicoterapéutica alerta que quanto mais tempo uma pessoa convive com um
sintoma (depresséo, por exemplo), mais cresce a probabilidade de ela n&o procurar
ajuda profissional. Esta evidéncia clinica leva Freud a pensar na hipétese do
“beneficio secundério da doenga”, que é entendida pela “transformacédo da relacéo
do sujeito com o seu sintoma”.

Tal sintoma é sentido inicialmente como um corpo estranho (ou
hospede indesejavel, segundo outra metafora utilizada por Freud),
mas, em seguida, o psiquismo acaba encontrando meios proprios de
tirar mais vantagens dele, além da satisfacdo pulsional que [...]
proporciona (QUINET, 1991, p.100).

8 A paixdo pela ignorancia tende a levar ao elogio da ignorancia. Assim, o historiador Jaime Pinsky
(2009) observa que o elogio da ignorancia, em nome de um suposto principio democratico,
anarquista, libertario, anti-intelectual, antiburgués, reforca em si proprio a imagem de alguém
ignorante, arrogante e incapaz de confrontar o saber do Outro com o seu saber supostamente
melhor.
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A “estrutura de alienagéo do saber” (sic), termo desenvolvido por Leny Mrech
(1999), sustenta principalmente o modo de ser fanatico. Lembrando o autismo, o
fanatico vive numa espécie de bolha impermeavel a tudo que possa lhe
proporcionar informagdo e conhecimento consistentes. Assim, determinados
hébitos, rituais, obrigacBes, slogans, palavras de ordens, sdo fragmentos que
estruturam o seu pensar, o que deve escutar, dizer e o que fazer em um
determinado momento; ele se torna assim um sujeito sujeitado a nao viver o todo da
existéncia. O fanatismo religioso® ou politico é um tipo de escolha de vida norteada

pela paixdo (fanatica) que é cega para a totalidade.

3.1 Aignorancia intencional na educagéo

A ignorancia intencional parece adentrar a escola contemporanea. Uma
pesquisa’® detecta que 40,3% dos alunos brasileiros de 15 a 17 anos, ndo tém
interesse para aprender, e por isso abandonam a escola, enquanto 27,1% saem
por razdes de trabalho e renda. Descarta-se, portanto, a ideia de que a maioria dos
alunos ndo retorna a escola porque precisa trabalhar, é ilagdo do pesquisador.
Claro, ainda que consideremos a existéncia de muitos alunos que néo retornam a
escola porque precisam trabalhar, a pesquisa aponta que um nimero significativo
de alunos ndo gosta de estudar, aprender ndo constitui um atrativo em si para ele,
falta-lhe perspectiva sobre o que fazer com contetdos aprendidos, enfim, séo
fatores que contribuem para seu fracasso escolar. Por seu lado, os professores
foram formados para um tipo ideal de aluno predisposto para o aprendizado
escolar, que estabelece transferéncia positiva para com o lugar do mestre, portanto,

estes professores ndo sabem lidar com novos estilos de alunos que ndo veem

° A substituicio das escolas laicas pelas madrassas ou centros de doutrinacdo religiosa realizado
pelos Talibéds, no Afeganistéo, talvez seja 0 exemplo mais emblematico de um governo que fez opgéo
pela ignorancia. Neste governo fundamentado na letra do Coréo, o fanatismo levou ao extremo de
gueimar em praca publica: livros, radios, TVs, fitas, até pipas. Ndo sédo s6 os fanaticos religiosos que
odeiam o conhecimento sistematico e laico; também os sistemas totalitarios de direita ou esquerda
odeiam tudo que expressa cultura. “Quando ouc¢o a palavra cultura tenho vontade de por a méo no
meu revolver”, disse um nazista do alto escaldo do governo de Hitler. Quando os livros comegaram a
ser queimados pelos nazistas, Freud teria dito: houve um pequeno avango, porque antigamente eram
gueimadas as pessoas. Curiosidade: os fundamentalistas religiosos excluem o conhecimento
sistematico, mas ndo necessariamente a tecnologia. Os fundamentalistas islamicos, judaicos e
cristdos usam celulares, assistem a televisao, viajam de carro e avido, como também fazem uso da
tecnologia para atos de terror.

10 Pesquisa do economista, Marcelo Neri, da Fundacéo Getulio Vargas, em 2009.
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sentido em aprender os contelddos escolares. Por vezes, também s&o alunos
negadores da fung@o docente. Confrontada a este respeito, uma Secretaria da
Educacéo, responde com uma pergunta: “Como convencer um aluno assim a ficar
na escola? Mesmo amarrando-o na cadeira, ndo vai adiantar”.

Se for verdade que a escola é a Unica instituicdo capaz de evitar a barbarie,
na previsdo de Adorno (1995), quando uma pessoa escolhe ndo aprender, ndo
conhecer, aumenta a probabilidade da ignorancia, com efeitos na alienagéo frente
ao mundo, de fanatismo com possibilidade de cometimento de atos de barbérie.
Nesse sentido, foi equivocado o discurso do filésofo da educacao, Ivan lllich, na
década de 1970, por uma “sociedade sem escolas”. Ainda que ele se utilizasse do
recurso da ironia ou do cinismo visando causar impacto de discussdo, o efeito
desta proposta poderia causar mais danos a sociedade, porque sociedade sem
escolas, literalmente, ja existem. Uma sociedade sem escolas sé pode ter um povo
ignorante. Ainda que seja um povo dotado de sabedoria popular ou tradicional, €
ignorante quanto ao conhecimento sistematico. As sociedades cujas escolas sédo
fundadas em principios religiosos, que negam o conhecimento racional e
sistematico representam aliena¢do (no sentido marxista) e atraso na popula¢do. O
mesmo se pode dizer também das escolas cujo ensino é fraco, defasado ou
insuficiente™.

A escola, com todas as falhas de organizacédo e de resultado, € um valor
inquestionavel na sociedade moderna e contemporénea. Mesmo se ela reproduz a
estrutura das classes sociais, conforme o estudo de Bourdieu e Passeron (1975),
cabe ao curriculo escolar ser critico, e aberto a discussao e revisdo. No minimo, a
escola tem o dever de ndo ignorar as contradi¢cdes sociais bem como seus reflexos,
como é seu dever instigar nas novas geragfes tomadas de consciéncia e a¢édo pelo

direito ao conhecimento sistemético. Ora, ainda que seja realidade a escola ser

" Escola que produz “saber insuficiente” é aquela que ensina “contetidos defasados” ou que ensina
um “conhecimento Unico” que é direcionado por uma determinada ideologia religiosa ou laica. Escolas
denominadas de madrassas, do Afeganistao e Paquistdo, ndo proporcionam esclarecimento genuino,
porque os alunos apenas repetem o livro sagrado Cordo, portanto, ignoram o ensino dos
conhecimentos filoséficos e cientificos. Também no mundo ocidental o fundamentalismo cristdo
também ignora ou censura alguns assuntos investigados pela ciéncia. Sugiro ver o filme O vento sera
tua heranca (Inherit the Wind). Existem 4 versbes deste filme: 1960, 1965, 1988, 1999. Prefiro a
Ultima verséo, dirigida por Daniel Petrie. Este filme tem como ponto de partida a lei que proibia a
escola ensinar a Teoria da Evolucdo de Darwin, num estado norte-americano, na década de 1920,
gue causou grande polémica naquele pais, repercutindo até os nossos dias. O termo
fundamentalismo foi forjado nesse periodo, nos Estados Unidos.
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“reprodutora” dos valores burgueses, seria uma insensatez eliminar as escolas da

sociedade.
4. Aignoréancia da escola: um paradoxo
4.1. Ignorancia produzida pela escola

No livro “A produgéo da ignoréancia na escola”, Freitas (1991) escreve: “Um
dos pressupostos fundamentais € que, ao contrario do que se pensa, [nossal
escola ndo promove o conhecimento, mas produz ignorancia” (p.13). Alguns dados:
em 2007, o Brasil ocupa o 37° lugar em compreensao de leitura na faixa dos 15
anos. Em 2010, o ranking do Pisa (Programa Internacional de Avaliagdo de
Alunos)'?, mostra o Brasil em 57° lugar em leitura, 53° em matematica e 53° em
ciéncias. Ainda reconhecendo que houve melhora no ensino praticado no Brasil,
ndo ha como negar que nossa escola produz ignorancia em ciéncias, matematica e
leitura. Também foi amplamente divulgado pela midia que 60% dos brasileiros ndo
tém habito de ler; cerca de 40% dos professores da educacdo basica ndo leem
sequer um livro por ano.

Esses dados denunciam que o ambiente escolar é também dominado pela
ignorancia de n&o ler, ndo aprender e ndo querer fazer autocritica. Uma pesquisa
apontou que os pais brasileiros estdo satisfeitos com a qualidade de ensino-
aprendizagem dos filhos. Isso demonstra que estes pais ignoram o0 baixo
rendimento de nossa escola e desconhecem o nivel de ensino-aprendizagem de
mais de cinquenta paises que se encontram a frente do Brasil. Nossa cultura — e

inclusive nossa cultura escolar — permite a reprodugéo do preconceito dirigido aos

2.0 pisa busca medir o conhecimento nestas areas do saber com estudantes de 15 anos de idade,
em 65 paises membros da OCDE (Organizagéo para a Cooperacdo e Desenvolvimento Econémico).
Em 2010, foi dada énfase na leitura deste ranking. O desempenho dos alunos brasileiros teria
melhorado em relacdo aos anos anteriores, mas é vergonhoso em relacdo aos demais paises, como
a China (Xangai), que participou pela primeira vez do Pisa, e obteve a melhor pontuagdo em
matematica, ciéncias e leitura, ou seja, o primeiro lugar. A Coreia do Sul conquistou a segunda
melhor colocacao, com 539 pontos, seguida da Finlandia, com 536, considerada a melhor escola do
mundo. O escore brasileiro subiu 16 pontos (de 396, em 2000, para 412, no ano passado); estamos
acima da Argentina (58°), Panama (62°) e Peru (63°), mas ficamos abaixo do Chile (44°), Uruguai
(47°), México (48°) e Coldbmbia (52°).
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alunos CDF, aos leitores contumazes®® e aos compradores compulsivos de livros™.
Até professores ndo escapam deste preconceito.

A ignorancia em néo ler e ndo estudar, presente no nosso pais, parece ter
sido herdado do senso comum de antigamente que dizia que “ler muito fica bobo”.
Uma recente pesquisa divulgada na imprensa revela que um numero significativo
de nossos alunos de ensino médio e superior ndo possuem biblioteca em suas
casas. Desde os cursinhos pré-vestibulares, as apostilas, os resumos substituem
0s autores originais. Nas universidades brasileiras predomina a cultura da fotocopia
que dispensa o estudo do livro. Isto é, desde a escola o aluno aprende a ignorar o
saber genuino ou original. E na universidade é possivel encontrarmos alunos
formados em pedagogia, sociologia, psicologia, histéria, sem constituir uma

biblioteca propria.

'3 Existe uma ambiguidade na leitura. Rubem Alves (2001), inspirando-se em Arthur Schopenhauer
“Sobre livros e leitura” alerta que: (a) ler demais impede o leitor viver a vida real; (b) ler em excesso
boicota a capacidade de “pensar por conta propria”. “Esse é o caso de muitos eruditos: leram até ficar
estlpidos. Porque a leitura continua, retomada a todo instante, paralisa o espirito ainda mais que um
trabalho manual continuo, ja que neste ainda é possivel estar absorto nos préprios pensamentos”
(ALVES, op. cit. p. 57-58). A leitura compulsiva tende a alienar (lat. alius): faz o sujeito ficar-fora-de-si
ou caminhar num mundo que ndo é seu, mas sim do outro. Também Umberto Eco, numa entrevista a
revista francesa Le Nouvel Observateur, distingue erudigcéo e ser culto. Diz: “Erudi¢do ndo é cultura,
mas uma sua forma particular e secundaria. Cultura ndo é saber a data de nascimento de Francisco
1°. Ser culto significa antes de tudo saber que ele foi um rei da Franga no Renascimento e qual era o
papel da Franga no contexto europeu da época. Quanto a sua data de nascimento, a cultura permite
encontrar essa informacao, se temos necessidade dela”. Pierre Bayard (2007) resgata esta distincdo
realizada por Eco ao conceber a leitura ‘indisciplinada’ contribuindo para a formacao do sujeito culto;
enquanto a leitura mecanica, compulsiva, visa armazenar dados, palavras e frases na memoria,
contribui somente para acumular uma mente enciclopédica ou memorialista, isto erudito. Nesse
sentido Bayard (op.cit) sutiimente diz que “a ndo-leitura ndo é a auséncia de leitura”, porque as
pessoas cultas ndo se sentem na obrigacao de ler todos os livros, mas sim, de saber onde situa-los
no conjunto dos livros classicos e da importancia deles para nossa formacéo intelectual. Entdo, “ser
culto é ser capaz de se situar rapidamente dentro de um livro, e essa agéo de se situar nao implica Ié-
lo integralmente, muito pelo contréario”. (BAYARD, 2007, p. 35).

0 bibliéfilo José Mindlin considerava a compulsdo de ler e comprar livros de “loucura mansa”. “Por
gué? Porque a gente fica mesmo envolvido com uma compulsdo quase patoldgica de procurar livros,
de compra-los e, naturalmente, de lé-los. Algumas pessoas tém biblioteca como colec¢do, ndo como
parte da vida. Sem ter a leitura como objetivo principal, a biblioteca ndo tem sentido para mim”
(2007). Se for considerada doenca, “é uma doengca muito peculiar, diferente das outras doencgas,
porque faz a gente se sentir bem, ao invés de se sentir mal. Nao faz mal a ninguém e, além de tudo
isso, € incuravel” (MINDLIN, 2004).
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4.2. Modismos pedagogicos e relativismo curricular: solo fértil da

ignorancia escolar contemporanea

Bernard Charlot (2008, p.23) langa um alerta sobre os modismos
pedagogicos da atualidade que autorizam o aluno a decidir ir ou ndo estudar na

escola. Ora,

Se [ele] ndo quiser, recusando-se entrar na atividade intelectual,
nao aprenderd, seja qual for o método pedagégico da professora
[...] O conceito de relagdo com o saber implica o de desejo: ndo ha
relacdo com o saber sendo a de um sujeito; e sé ha sujeito
‘desejante’. Cuidado, porém: esse desejo € desejo do outro, desejo
do mundo, desejo de si préprio; e o desejo de saber (ou de
aprender) ndo é sendo uma de suas formas, que advém quando o
sujeito experimentou o prazer de aprender e saber (CHARLOT,
2000, p. 81). [grifo meul].

Um modismo pedagdgico considerado pés-modernista é para flexibilizagdo
dos curriculos. Veiga Neto (2002) € um dos criticos da flexibilizacdo das grades
curriculares, dos horéarios, dos cronogramas escolares, deixando os alunos
decidirem o que estudar — e ndo estudar. “Essa ‘liberdade’ dada ao aluno de
escolher e montar o seu curriculo pressupde [...] uma relacdo de consumo entre
sujeito e oferta de mercadorias” (VEIGA-NETO, 2002, p. 182).

A flexibilizagdo moderno-liquida e a l6gica do consumo adentrando o espago-
tempo escolar, faz com que a escola seja um lugar em que o conhecimento
sistematico € relativizado, isto €, ele perde seu valor especifico; e também as
relagcdes que nela ocorrem s&o minimamente duradouras, em que “cada um pode se
sentir como se estivesse em casa, mas ndo deve ser comportar como se estivesse
em casa” (ALMEIDA et al, 2009, p. 81). O efeito danoso deste tipo de flexibilizagéo
moderno-liquido ou pds-modernista, € a redugcéo dos cddigos de convivéncia a um
minimo. A escola assim constituida torna-se um lugar irrelevante e esvaziada de
sentido para a nova geracao de alunos. Um dos efeitos nocivos deste tipo de escola
[liquida] é sua displicéncia de ensinar a civilidade, deixando os alunos livres para
falar e agir como bem entendem.

Esse assunto merece uma pesquisa mais aprofundada, mas desde ja levanto
a hipdtese de que a nova geracdo de alunos sdo vitimas do sistema de ensino que
reproduz ambiguidade: discursa sobre a importancia do ensino e ao mesmo tempo

ndo sabe o que ensinar e como transmitir os conhecimentos imprescindiveis.
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Possivelmente a crescente violéncia na escola tdo divulgada pela midia poderia ser
explicada como uma reagdo né&o-consciente de certo tipo de aluno ao papel
ambiguo da nossa escola. Talvez os atos de desrespeito em relacdo aos
professores e os danos causados ao patrimdnio da escola publica, por exemplo,
ndo devessem ser explicados por um Unico viés, porque se trata de uma reagdo
violenta e equivocada: por um lado, pode ser ignorancia e, por outro, também pode

ser sintoma do mal-estar presente na escola contemporanea.

5. O “aburrimiento” e “habitus” dos professores

Trata-se de um termo castelhano desenvolvido por Alicia Fernandez (1994),
que ndo tem uma tradugdo adequada em portugués. Aproxima-se do nosso
“aborrecimento”, mas falta-lhe o sentido de “fazer-se burro”, de “apagar a maquina
desejante-pensante”, de procurar “saber mais”. Parece que os professores s&o
propensos ao “aburrimiento”, isto é, “acreditam-se vazios”, “fechados para algo que
ndo Ihes interessa” ou demonstram uma fadiga para exercitar o pensamento, e,
principalmente, a imaginacdo. “Onde h& aburrimiento h4 a sensacdo de desconexao,
de um vazio, de buraco e, como este buraco se faz intoleravel, chega alguém com
algum produto da indudstria do entretenimento montada justamente para escapar do
vazio”, observa a autora. Os queixumes repetidos dos “companheiros de
sofrimento”, os professores, é o aburrimiento que se confunde com a ignorancia para
saber e ser algo mais.

Entendo que professor/a ndo comprometido/a com a leitura sistematica, o
investimento da pesquisa e o debate racional estaria na condicdo de aburrido/a.
Primeiro, porque desconsidera a leitura como meio de acesso ao saber e a cultura.
Segundo, porque tenta passar a ideia de que o investimento na leitura ndo € tao
necessario para a formac&o do sujeito™.

Entdo, estar na condi¢cdo de aburrimiento € o mesmo que viver uma forma de
ignorancia, que é especialmente perigosa no meio de ensino. Perigosa porque

apequena a alma do professor, lembrando o poema de Fernando Pessoa. E um

!> As pessoas cultas sabem identificar um “flagrante de delito de incultura”, que as incultas ignoram.
Para Pierre Bayard (2007), a cultura é antes de tudo uma questdo de “orientagao” (sic). Isto &, ser
culto nao é ter lido este ou aquele livro, é saber se orientar no conjunto dos livros e saberes. Ser culto
€ estar em condi¢des de situar cada elemento em relacdo aos demais
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professor cuja alma se faz and n&o deveria estar no sistema de ensino porque ele
pode contagiar os alunos.
* * *

O campo da universidade contemporanea ha décadas trocou o investimento
de “formacgéo do sujeito” (do grego Paidéia), pelo treinamento para uma profissdo
apropriada a medida do mercado ou para a pesquisa em ritmo produtivista.
Lembrando Bachelard, que afirmava que a ciéncia se desenvolveu contra 0 senso
comum, pode-se dizer que também a universidade contemporanea caminha contra a
sabedoria. Os professores doutores podem ser especialistas no seu objeto de
estudo, e estdo afiados na razdo instrumental para pensar e usar 0 mesmo no
campo académico, mas falta-lhes sabedoria pratica. Conforme analisa Pierre
Bourdieu (1983; 2004), o pesquisador universitario é refém do hébitus do seu grupo
e faz parte do campo de batalha simbdlica que se tornou a universidade produtivista.
O ambiente universitario produtivista contemporaneo carece de sabedoria, por
exemplo, para o cultivo de conversas cultas, esclarecedoras, inspiradoras.

O ambiente social universitario, atualmente, além de ser competitivo é
carregado de deveres “voluntarios”, porque o sistema néo obriga, mas os préprios se
obrigam a “publicar para ndo perecer”. O superego universitario discursa contra o
sistema, mas age a favor do sistema produtivista. Por isso que os professores-
doutores da nossa universidade estdo longe de serem cultos ou intelectuais. Eles
querem ser experts em algum assunto, que é legitimo, mas reproduzem um estilo
distinto do estilo intelectual. O especialismo jamais ira ocupar o prestigio e a cultura
do intelectual dos anos 1950, 60, 70.

Os alunos universitarios hoje séo vitimas deste tipo de professor-especialista
de um Unico assunto. Este tipo de aluno doutrinado termina displicente quanto a
desenvolver sua cultura geral. Ser “culto” se tornou antiquado na universidade da
pesquisa. Os alunos, por seu lado, terminam reproduzindo o estilo pragmatico
porque assim se sobrevive na academia. O aluno ao escolher um dnico assunto
para realizar o seu Programa de Iniciacdo Cientifica (PIC), certamente ir4 adquirir a
linguagem cientifica ou propria do grupo académico em que 0 seu orientador esti
associado, mas certamente estara condenado a ser inculto. Vejamos, agora, sobre

0s sintomas de ser especialista.
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6. Aignorancia do especialista

Alguém definiu o especialista como alguém que “sabe tudo sobre nada”.
Variante dessa segunda forma de ignorancia € o sujeito que, embora tenha
conquistado um titulo de doutor — obviamente defendeu uma tese de doutorado —,
comporta-se como ignorante para lidar com as situagdes do dia a dia, por exemplo:
ao descuidar da saude fisica e mental que geralmente sofre danos no periodo do
estudo de tese; ser displicente para com a higiene, desleixado na aparéncia,
desrespeitoso no trato social, desinformado sobre assuntos noticiados no cotidiano.

Os alunos ficam perplexos ao perceberem essas contradicbes em professores
especialistas e também ignorantes, sobretudo em aqueles que voltam & atividade de
ensino depois de defender a famigerada tese de doutorado. E como estes
professores-doutores tivessem perdido um pouco da sua humanidade durante seu
periodo de tese, dai agora se sentir ‘esquizo’ (dividido): entre o ato de pesquisa e 0
ato de ensino; falar-aula ou escutar os alunos; impor seu saber com arrogancia ou
procurar estabelecer uma sintonia com os alunos. Se o professor néo tiver
disposicdo de fazer autocritica de sua docéncia podera reforcar nos alunos a
imagem de ignorante-doutor*®.

E o caso dos professores cujo titulo de “doutor” funda ou reforga o narcisismo
onipotencial “eu sou doutor nisso”. O narcisismo intelectual na dimensao patologica
funda sintomas: de arrogéancia do saber “x” e “a arrogancia de que seu saber lhe é
suficiente para explicar tudo”. Existe ainda a ignorancia de “ndo querer saber algo
mais”, porque seu saber é suficiente, ou o autor y explica tudo. Noutros termos,
ainda que a cultura universitaria moderna e contemporanea seja desenvolvida com a
intengdo de conduzir seus estudantes ao conhecimento cientifico, ela também

produz ignorancia no sentido de n&do desenvolver a sabedoria nos formandos.

16 A sabedoria budista identifica duas formas de ignorancia: “a ignorancia inata e a ignorancia cultural.
A ignorancia inata é a base do samsara e a caracteristica definidora dos seres comuns. E a
ignorancia de nossa prépria natureza verdadeira e da natureza verdadeira do mundo, e resulta no
embaraco com as desilusbes da mente dualista” (0o texto todo estd disponivel em:
http://www.dharmanet.com.br/vajrayana/wangyal3.htm). “Se ndo formos cuidadosos, 0s ensinamentos
podem ser usados para sustentar nossa ignorancia. Alguém pode dizer que € ruim obter uma
graduacéo avancada ou que € errado ter restricdes de dieta, mas esta ndo é a questdo. Ou alguém
pode dizer que a ignorancia é ruim ou que a vida normal é apenas uma estupidez samsarica. Ser
apegado a isto ou ser repelido por aquilo € apenas o0 mesmo velho jogo do dualismo, brincado no
reino da ignorancia” (Tenzin Wangyal RINPOCHE, 1998).
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Mas o pior efeito da ignoréncia universitaria esta na produgdo da violéncia
simbolica, estudada por Pierre Bourdieu. Isto é, a partir do momento em que o
universitario domina o cédigo linguistico, ele tanto camufla sua ignoréncia com um
saber paradigmético como a usa “como uma espécie de mandarim” (CATANI et al,
2001, p. 140 - faz referéncia ao estudo de Prado Junior”). Assim, o doutor-
ignorante estudou muito sobre um determinado objeto, especializou-se em alguma
area do conhecimento, e por isso mesmo dispensa o outro saber. Recentemente
uma conhecida doutora em educacdo do Parana publicou um panfleto
estigmatizando o pensamento de Michel Foucault. Para os entendidos, a professora-
doutora revelou ignorancia sobre o pensamento foucaultiano, neste pequeno texto.
Geralmente os professores-doutores aprendem como camuflar sua ignorancia (que
é inevitavel), principalmente com seus pares. Porém, durante o calor das aulas e da
pressa para publicar, é preciso ter cuidado para ndo deixar escapar ignorancia,
porque ela pode ser reproduzida pelos alunos ou leitores. Nesse sentido é
importante a contribuicdo de Pierre Bayard, com o livro Como falar dos livros que
nao lemos? (2007).

Segundo Mrech (1999), o que induz o especialista a esse tipo de ignorancia
séo as “estruturas de alienagéo do saber”, definidas como o discurso prévio de cada
profissdo ou especialidade que se revela em respostas padronizadas, quase
mecanicas, usadas para escapar da escuta de outro ou de uma nova ideia mais
abrangente. Trata-se de "formas de saber estereotipado que perderam o efeito de
possibilitar um contato real entre os sujeitos”. Segundo Mrech, “as estruturas de
alienacdo do saber sdo formas de acgdo socialmente determinadas (habitos,
repeticbes, estereotipos, clausulas obrigatorias, palavras-chave) que estruturam o
que escutar, o que dizer e o que fazer em um determinado momento” (op.cit., p.35).
Como seguidor ndo-consciente das estruturas de alienagdo do saber, o pesquisador-
especialista pode continuar ignorante no investimento da sabedoria préatica, como
também pode ser ignorante sobre o valor da amizade, saber se relacionar com
polidez, saber conversar conforme o ambiente, (LIMA, 2012), etc. Focado no seu
status de doutor — ainda que ele recuse o titulo ou demonstre ndo ser vaidoso com o

“seu saber” — o proprio deixa escapar momentos de arrogancia (exemplos: “Eu

17 cf.: PRADO JR, Bento. A educacao depois de 1980, ou cem anos de ilusdo. In: et al. Os
descaminhos da educacdo. Sao Paulo: Brasiliense, 1980, p. 9-30.
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aprofundei sobre este assunto na minha tese...”). Arrogancia, dogmatismo, palavras
agressivas e desrespeitosas principalmente em um doutor revelam ignorancia no
trato social. Uma forma de suavizar esta forma de ignorancia é adquirir coragem
para fazer autocritica, inclusive em publico — o que é muito raro no meio universitario
brasileiro. E, também, assimilar a polidez (“virtude menor, porém, necesséria”, assim
observa Comte-Sponville, [1995]), e procurar sempre agir com prudéncia. Considero
a autocritica, a polidez e a prudéncia principios que podem educar o sujeito contra a

ignorancia.
7. Aignorancia nainternet

Para Andrew Keen (2009), a internet estd se tornando uma “rede de
bobagens” (sic), sobretudo para 0s narcisistas ansiosos que, ao divulgarem suas
ideias triviais, se encontram com outros dispostos a trocar trivialidades com uma
linguagem cada vez mais cifrada e empobrecida. Pelo tempo gasto e pelo vicio nas
informacgdes rapidas, rasas e descartaveis, os internautas tendem ao desinteresse
pelos assuntos mais profundos ou que exigem uma leitura mais apurada.

A leitura da internet por ser verticalizada causa menos assimilagdo do que a
leitura horizontal dos textos impressos'®. Possivelmente, o viciado nos monélogos
cruzados das redes sociais desenvolve uma atitude de distanciamento com as
leituras que exigem mais tempo e mais tranquilidade, bem como pode diminuir a
disposicéo intelectual para se pensar e sentir as coisas da vida. “Tolstéi e Proust ndo
teriam escrito suas obras-primas se ficassem batendo papo na web”, escreve Walcyr
Carrasco (2012). Possivelmente, o viciado em internet afasta-se do convivio social
importante para sua formacao e socializagao real.

A nova geragcdo de alunos que entram na universidade demonstram
resisténcia a ler os textos recomendados; é uma queixa frequente no cotidiano dos
docentes, sobretudo nos cursos de humanidades que € imprescindivel ler,
compreender, contextualizar e aprender a expressar dialogicamente. Quando
pedimos que facam um levantamento bibliografico sobre um assunto a primeira
busca € na internet, na Wikipédia, ao invés de irem a biblioteca. Os alunos

habituados na internet revelam pouca disposi¢céo para estudar os textos impressos,

'8 Estou me baseando numa pesquisa realizada na Universidade do Oregon, EUA, publicada na
Folha de S. Paulo. Leitor 'se engaja’ mais na noticiaimpressa: em 29/jan/2012.
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principalmente se tais textos s@o os classicos da literatura e da filosofia ou as
Ultimas publicacBes nas revistas cientificas. Os professores deveriam argumentar
“porque ler os classicos”, apoiando-se no texto de italo Calvino, para que tais alunos
ampliem seu horizonte cultural.

Também o professor é pressionado a utilizar as novas tecnologias de
comunicacdo, desde fazer uma web conferéncia, videoaula, até interagir num
ambiente virtual com os alunos em curso presencial. Tal pressdo seria bem vinda
por si s6. Mas, junto com este novo costume eletrénico, vem a sensacgdo de que se
deve privilegiar autores e textos contemporaneos, reproduzidos nas midias em vez
de continuar investindo no meio tradicional de publicacéo, isto €, no papel impresso.

N&o pretendo, aqui, dizer que o que é publicado em papel impresso tem mais
credibilidade do que o que é publicado nos meios eletrébnicos. Em ambos, o
pesquisador precisa ter prudéncia de averiguar a fonte e os critérios que garantem a
credibilidade de tal publicagéo. Todavia, pode-se averiguar que a ignorancia vem
sendo reproduzida em larga escala nas redes sociais. Uma das formas de
ignoréncia pode ser constatada no empobrecimento da linguagem escrita, no
falatorio descartavel, nos insultos ou xingamentos que passam como resposta de um
blog, facebook, twitter, etc. O uso catartico das respostas nada tem a ver com ser
critico, até porque geralmente o xingamento se esconde no anonimato™.

De uma forma resumida, alertamos sobre a relagcdo ignoréncia versus
internet: (a) as publicagbes disponiveis na internet podem ser interessantes e triviais,
originais e plagios, algumas sdo confiaveis e outras ndo. Portanto, para realizar uma
pesquisa utilizando a rede é imperioso ter prudéncia para selecionar e discernimento
na leitura; (b) A leitura deve ser extremamente cuidadosa dos textos colhidos na
internet, preferencialmente a leitura deve ser realizada com textos impressos. Ou
seja, ha distingdo de qualidade entre a leitura do texto impresso e a leitura do
mesmo texto na tela eletronica. A leitura do texto impresso é assimilada duas a trés
vezes mais do que a leitura rapida, fragmentada ou intercalada com outras colhidas
na propria tela eletrdnica: (c) Parece que a tela eletrbnica tem um poder de
fascinag@o e dependéncia toxica (drogadicgdo ou toxicomania), que leva a pessoa

perder sua condicdo de sujeito para “assujeitado”. Essa passagem para

19 Selecionei algumas destas criticas:
http://www.pavablog.com/2011/02/07/redes-sociais-enfrentam-onda-de-ceticismo/
http://rascunho.gazetadopovo.com.br/critica-e-redes-sociais/
http://www.slideshare.net/fhguarnieri/anlise-de-redes-sociais-teoria-e-prtica
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Y

assujeitamento a tela eletrbnica tende a produzir ignorancia iluminada, que
sinalizamos anteriormente.

Entéo, existe uma ambiguidade da informagdo e no conhecimento capturado
na internet que é imperioso sustentar a prudéncia e empreender pesquisas sobre o0s

seus efeitos positivos e negativos.

8. Alignorancia produzida pelo superego p6s-moderno

Esta forma de ignorancia é especial em relacéo as anteriores, porque se trata
de algo difuso, mas produzida na sociedade em larga escala. Zlavoj Zizek forja o
termo “superego pds-moderno” (sic), que parece ser o principal agente psiquico da
ignorancia dos sujeitos de nossa época. O superego pos-moderno autoriza alunos,
professores e pais a serem displicentes ou até avessos em relacdo a leitura e ao
exercicio de escrever, a prudéncia e a polidez.

Diferente do superego freudiano cuja funcdo principal € ser instancia moral,
em Zizek (1999), o superego pos-moderno ordena “desfrute”, “goze a vida” custe o
que custar. No fundo, este superego opera um tipo de ética que vai além do estilo
“Zorba, o grego”, do livro de Nikos Kazatizakis. Porque para esse modo de viver (em
grego, éthos) a leitura, as amizades, o trabalho, ndo fazem parte do estilo pds-
moderno de “gozar a vida”, mas sim, trata-se de adotar uma atitude predadora de
desfrutar sem limites tudo que se encontra pela frente: da natureza ou dos seres
vivos. Para a mentalidade p6s-moderna fundada no liberalismo-permissivo, devemos
curtir a vida a qualquer preco, usando todos 0os meios que dispomos; porque, se néo
o fizermos, sentiremos culpa.

Zizek nos pergunta: na atualidade liberal-permissiva, estariamos dispostos a
acatar o desejo de uma crianca para ndo ir & escola, ndo estudar as matérias
escolares, ndo ler nem escrever? As obrigagdes sempre foram consideradas chatas
pelas criangas e adolescentes, mas o diferencial hoje é que os pais se acovardam
diante da resisténcia delas para: arrumar seu quarto, ajudar os pais, fazer tarefas
escolares, até mesmo ir & escola. Observa-se que os jovens hoje ndo se colocam no
lugar do pai ou da méae, da empregada, quando se trata de realizarem tarefas
domésticas. Ou seja, existe um defeito no seu dispositivo de empatia, que como

sabemos é a capacidade de a pessoa sentir como se fosse a outra. Esta capacidade
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é aprendida pela educacgdo dos exemplos, da identificagdo, da sensibilizacao diante
do sofrimento do outro, etc. Se as criangas atualmente nao sdo empéaticas, entdo, ha
uma falha na educacéo e na propria cultura.

O superego no sentido freudiano era forjado pela introjecdo da lei-do-pai, e
funciona no sujeito como censura moral: “vocé pode, mas nédo deve”. Repetindo o ja
dito, o superego pos-moderno, no sentido empregado por Zizek, ordena “desfrute”,
“goze a vida”, “vocé pode tudo”. Os sujeitos movidos pelo superego pés-moderno se
sentem na obrigacdo de se divertir, de curtirem a vida adoidado, como se fosse uma
espécie de dever, e, consequentemente, sentem-se culpados quando néo
conseguem obedecer a essa ordem, ou sentem-se envergonhados quando deixam
de acompanhar o ritmo dos colegas na busca frenética para gozar a vida. Assim, “o
superego controla a zona na qual esses dois opostos se sobrepdem — na qual a
ordem de sentir prazer em cumprir seu dever coincide com o dever de sentir prazer”
(ZIZEK, 1999).

Ao contrario do que pensam alguns especialistas, Zizek entende que nossa
sociedade esté saturada de normas e regulamentos que visam 0 nosso bem-estar,
principalmente o bem-estar das criangas. As criancas devemos tudo, dai 0 excesso
de mimos, paparicos, guloseimas, e pouca ou nenhuma obrigacéo. Isto é, vale-tudo
para preencher os desejos infantis, supondo que tal preenchimento a deixara
plenamente feliz e os adultos sem culpa.

O novo superego também pretende funcionar como muleta para corrigir os
efeitos da destituicdo da autoridade do pai (sistema patriarcal), isto é, o pai “forte”,
“provedor”, “exemplo a ser seguido”, “representante da Lei”. E no seu lugar surge um
pai “fraco”, “banana”, “castrado”, que muitas vezes “deve” ignorar a Lei ou passar
por cima dela, revelando-se um “pai cinico”. No fundo, ainda que pai e mde sejam
reconhecidos como “autoridades parentais”/ “casal parental’, eles ndo conseguem
exercer a plenitude da autoridade-pai ou autoridade-mée, porque falta-lhes uma rede
simbdlica de sustentagdo na sociedade. O que enfim fica no lugar da autoridade do
pai ndo é a autoridade da mée, mas sim, o vazio. O que pode advir deste vazio?
Tudo? Nada?

Nessa nova ordem familiar — sem autoridade e sem Lei — e no ambiente da

sociedade cada vez mais permissiva, criam-se condigdes para a emergéncia de uma
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nova geracdo de criancas, adolescentes e jovens desorientados (sem referéncias,
sem bussola, perdidos ou sem rede simbdlica de sustentacdo na sociedade).

Freire Costa (1988) analisa o clima destes desorientados:

“o clima de desorientacdo e ansiedade, os individuos tendem a
perder, em maior ou menor grau, o sentido de responsabilidade e
pertinéncia sociais, por si ja precarios nas sociedades burguesas,
particularmente naquelas subdesenvolvidas como a nossa” (p.166).

Os desorientados colocam em risco a sobrevivéncia da sociedade quando
passam a operar com a “razdo cinica”, termo que Zikek e Freire Costa (1988)
pedem emprestado a Peter Sloterterdijk. A raz8o cinica caminha aparentemente ao
lado da raz&o critica. Enquanto a raz&o critica afirma o uso da violéncia legitimada,
como sendo um atributo essencial e universal, portanto, sem incentivar mais
violéncia ou violéncia fora-da-lei, a razdo cinica instiga a todos para que
subscrevam a moral da violéncia, que ele decretou como universal e verdadeira. O
cinismo convoca, assim, todos para uma pratica social que parece ignorancia, mas
ndo é: trata-se do cinismo elaborado como raz&o para mais violéncia ou legitimag&o
da violéncia existente pseudojustificando como “é normal” ou “é cultural”. E como
convocar: “sejamos todos ‘fora-da-lei’. Este texto de Freire Costa (Narcisismo em
tempos sombrios) foi escrito em 1988, que se inspirava num escrito de S. Zizek (Sur
le pouvoir politique et les mécanismes idéologiques) sobre a raz&o cinica Zizek. Em
1992, ¢ publicado no Brasil Eles ndo sabem o que fazem. E retomado o cinismo na
andlise de O superego pés-moderno em 1995. Estas andlises sdo imprescindiveis
para entender o sentido da exploséo dos jovens que alastrou os incéndios de carros
na periferia de Paris, em 2005, e dos saques no Reino Unido, em 2011. Neste ano,
2011, Zizek publica “Saqueadores, uni-vos”, parafraseando com tom irénico o final
do Manifesto Comunista “Proletarios do mundo, uni-vos”.

Para os analistas conservadores, o vandalismo desse tipo s6 tem uma
solucdo: mais disciplina, trabalho arduo e senso de responsabilidade. Para os
analistas de esquerda, observa Zizek (2011) “previsivelmente, [a esquerda liberal]
se apegaram a seu mantra sobre o descaso em que cairam os programas sociais e
iniciativas de integracdo: explosdes de violéncia sdo 0s Unicos meios que possuem
para articular sua insatisfacdo”. O que esta errado nestas andlises, para Zizek, ndo

€ apenas que ambas ignoram a situacdo social desesperadora que empurra 0s
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jovens a langar-se em explosdes violentas, mas que ignoram o modo como essas
explosbes ecoam as premissas ocultas e seu sentido, no fundo, conservador.

Nesse sentido, o socidlogo polonés Zygmunt Bauman, em entrevista,
caracterizou os tumultos como atos de jovens desejosos também para serem
incluidos como “consumidores”. Portanto, parece predominar nestes movimentos
explosivos ndo a razao critica, nada tem a ver com revolucao, também eles néo tém
projeto de reforma da sociedade. Eles simplesmente responderam com a razéo
cinica nos seguintes termos: “Vocés nos mandam consumir € a0 mesmo tempo nos
privam dos meios de fazé-lo apropriadamente — entdo estamos aqui, consumindo do
jeito que conseguimos!” (ZIZEK, 2011). Entdo, especialmente o movimento dos
jovens em Londres, em 2011, “foram uma manifestagdo de um desejo de consumo
concretizado violentamente quando foi incapaz de se realizar da maneira
‘apropriada’, ou seja, fazendo compras” (ZIZEK, 2011).

Como tais, os tumultos também contém um momento de protesto genuino,
sob a forma de uma resposta irbnica a ideologia do consumo. C& entre nds:
estamos novamente no campo da ambiguidade: eles agiram com “ignorancia”,
porque saquearam apenas objetos de grifes famosas ou queimaram lojas da sua
propria comunidade e também com tais atos enviaram uma mensagem cinica, tal
como € citado entre aspas, acima.

Sera que vivemos um futuro presentificado em sintomas psicossociais, como
as explosdes sociais ocorridas na Franga em 2005 e em Londres em 2011? O que
mais nos aguarda: uma nova geragdo sem limites, que vale-tudo? Afinal, uma
geracdo submetida ao superego pds-moderno, que contribuicdo pode dar para a

sociedade?

Consideragdes finais

Podemos continuamente estudar, ler bons livros, frequentar diversos cursos,
mas jamais teremos acesso a todo saber. Por seu lado, na subjetividade humana
sempre haver4d um resto de ignorancia, isto €, algo que sempre escapard a
educagéo. Porque o nao-sabido (inconsciente) tem o sentido de ambiguidade: ser
um depositario do saber acumulado do sujeito e também ser um saber-que-ndo-se-
sabe (MANNONI, 1989).
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A ignorancia sébia do filésofo que diz “sei que nada sei”, nos parece a atitude
mais sensata para aprimorarmos nosso conhecimento e desenvolvermos a
sabedoria. Vivemos a era dos extremos, das incertezas, dos absurdos e também
das possibilidades. O ser humano contemporaneo vive dilemas, desafios e
pressdes para gozar a qualquer preco, porque se tornou um “homem sem
gravidade” (MELMAN, 2003).

Suportamos o avango da ciéncia e da tecnologia ao lado da ignorancia real e
virtual. Vivemos numa era de Tantalo, aquele personagem da mitologia grega que foi
castigado a estar imerso na 4gua até o pescoco, mas ficou impedido de matar sua
sede e de comer os frutos dos galhos das arvores que balangavam sobre sua
cabeca. Estamos tdo imersos nas informagdes e nos conhecimentos sobre tudo, que
ndo sacia mas angustia, fundam-se novas patologias psiquicas ou reedicdo das
patologias antigas.

Atualmente, a abundancia de telas eletrbnicas com suas imagens,
informagdes e conhecimentos paradoxalmente podem gerar ignorancia e confuséo
individual ou coletiva. Porque nem todos estdo preparados para saber escolher e
discernir sobre a melhor forma de fazer uso dos conhecimentos e das informagdes.

Como ja foi dito, a proclamada sociedade do conhecimento € uma iluséo; no
fundo, resta-lhe apenas informacéo abundante, para a qual nem todos tém acesso.
E é este aspecto que nos guiou neste ensaio. Nossa preocupacdo maior, em
sintese, foi fundamentar em que medida se torna imprescindivel a contribuicdo da
psicandlise e da educacgdo, para superarmos algumas formas de ignorancia. O
interregno que ora vivemos aponta uma luz numa nova educagdo comprometida
com o sujeito dividido em consciente e inconsciente; uma nova educagao na qual o

ser humano investe no seu processo de esclarecimento.
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