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Resumo: Este trabalho ¢ fruto de um recorte de uma pesquisa de Trabalho de Conclusdo de Curso,
concluida no ano de 2022, na Universidade Federal do Espirito Santo. A pesquisa teve por objetivo geral
analisar as acOes desenvolvidas pelo Instituto Federal do Espirito Santo (Ifes), campus Sdo Mateus
que possibilitem condi¢des inclusivas aos estudantes publico-alvo da educacao especial na Educagio
Profissional e Tecnologica. Para a realizacdo deste trabalho, optou-se por utilizar uma abordagem
qualitativa que consistiu em um estudo de caso no qual foi analisado o contexto do Instituto Federal do
Espirito Santo, campus Sao Mateus. Desse modo, como instrumento metodologico, foram realizadas
entrevistas semiestruturadas com trés gestores e cinco professores do Ensino Basico, Técnico e
Tecnoldgico. Como resultados, percebeu-se que o Ifes tem promovido algumas agdes para a promogao
da inclusdo dos estudantes, ainda com muitas barreiras pedagogicas e atitudinais. Além de adaptacGes
na arquitetura da instituicdo, ainda ha necessidades de melhorias nesses espacos e, com relagdo as
praticas pedagdgicas, os entrevistados destacaram a necessidade de formagao continuada para trabalhar
com as pessoas com necessidades especificas.
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Abstract: This work is the result of a section of a Course Conclusion Work, completed in 2022 at the
Federal University of Espirito Santo (Ufes). The general objective of the research was to analyze the
actions developed by the Federal Institute of Espirito Santo (Ifes), Sio Mateus campus, which enable
inclusive conditions for students who are the target of special education in Professional and
Technological Education. To carry out this work, we chose to use a qualitative approach consisting of a
case study in which the context of the Federal Institute of Espirito Santo, Sao Mateus campus, was
analyzed. As a methodological tool, semi-structured interviews were carried out with three managers
and five Basic, Technical and Technological Education teachers. The results showed that Ifes has taken
some steps to promote student inclusion, although there are still many pedagogical and attitudinal
barriers. In addition to adaptations to the institution's architecture, there is still a need to improve these
spaces and, with regard to pedagogical practices, the interviewees highlighted the need for continuing
training to work with people with specific needs.
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Resumen: Este trabajo es el resultado de un extracto de una investigacion del Trabajo de Finalizacion
de Curso, finalizada en 2022, en la Universidad Federal de Espirito Santo. El objetivo general de la
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investigacion fue analizar las acciones desarrolladas por el Instituto Federal de Espirito Santo (Ifes),
campus Sdo Mateus, que posibilitan condiciones de inclusion para los estudiantes del publico objetivo
de educacion especial en la Educacion Profesional y Tecnologica. Para realizar este trabajo, optamos
por utilizar un enfoque cualitativo que consistié en un estudio de caso en el que se analizo el contexto
del Instituto Federal de Espirito Santo, campus S8o Mateus. Asi, como instrumento metodoldgico se
realizaron entrevistas semiestructuradas a tres directivos y cinco docentes de Educacion Basica, Técnica
y Tecnologica. Como resultado, se advirtid que Ifes ha impulsado algunas acciones para promover la
inclusion de los estudiantes, ain con muchas barreras pedagdgicas y actitudinales. Ademas de las
adaptaciones a la arquitectura de la institucion, aun faltan mejoras en estos espacios y, en relacion a las
practicas pedagogicas, los entrevistados resaltaron la necesidad de capacitacion continua para trabajar
con personas con necesidades especificas.

Palabras clave: Inclusion Escolar; Trabajo colaborativo; Educacion especial; Educacion profesional.

INTRODUCAO

Ao encontro das leituras que atravessam o percurso historico de lutas da educagao
especial e inclusiva, percebe-se que as vivéncias das pessoas com deficiéncia ao longo da
historia foram marcadas pela discriminacao, marginalizagdo e segrega¢do na sociedade e
posteriormente na escola, quando os sujeitos eram segregados dos atendimentos educacionais
em detrimento aos demais estudantes, também houve tentativas para que a pessoa com
deficiéncia pudesse ser integrada nos espacos educacionais e na sociedade.

Por conseguinte, as fases da participacdo das pessoas com deficiéncia se deram a partir
de quatro momentos: Fase de exclusdo: as pessoas com deficiéncia eram invisibilizadas pela
sociedade; A segregacdo institucional: as pessoas com deficiéncia eram colocadas em
instituicoes religiosas ou filantropicas, surgindo entao os centros de educacao especializada; A
integracao: quando os alunos podiam frequentar a escola, mas eram encaminhados as classes
especiais ap0s os testes psicométricos e por fim, a educacao inclusiva, acontecendo nas classes
regulares comuns e os atendimentos conforme a especificidade de cada discente (SASSAKI;
20006).

Nao obstante, Jannuzzi (2006) e Nunes (2016) apontam que as primeiras a¢des para as
pessoas com deficiéncia foi a criagdo das rodas dos expostos, cabendo as institui¢des religiosas
o cuidado ¢ a educagao dessas criangas, além disso, havia o encaminhamento a Santa Casa dos
Doentes e Alienados, onde ficavam as pessoas estigmatizadas pela deficiéncia. Jannuzzi (2001)
salienta ainda que tem sido predominante e historicamente as parcerias do estado com
institui¢des filantropicas que utilizam o voluntariado como forga de trabalho, mas sem o retorno
do trabalho educativo.

Mais tarde os médicos pedagogos como Itard (1962), Séguin (1997), Montessori (1965)

e Korczak (1978), trouxeram principios filosoficos e pedagdgicos que tinha o objetivo de
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integrar os individuos a sociedade, trazendo o cerne da educacao especializada, porém, nessas
situacgoes os limites desses individuos eram pontos de partida para o trabalho pedagdgico e dos
processos de ensino e aprendizagem (TEZZARI; BAPTISTA, 2011).

Segundo Nunes (2016), o pensamento positivista influenciou a categorizac¢do dos alunos
ditos “adiantados” e dos “ndo adiantados”. A autora salienta que isso nao se aplicou somente

aos estudantes com deficiéncia, mas também aos demais estudantes. Desse modo,

Esse foi um terreno fértil para a proliferacdo das tendéncias médico-
pedagogicas na educacdo brasileira, sobretudo da Biologia e da Psicologia,
uma vez que o conhecimento sobre a crianga passa a ser um mecanismo para
a proposicdo das agdes. Ou seja, o processo de aprendizagem, seu sucesso ¢
seu fracasso, localizado no individuo e ndo nas interrelagdes (NUNES, 2016,
p. 28).

Cabe salientar também que os trabalhos de mensuracdo da inteligéncia defendidos por
Alfred Binet e Theodore Simon, dentro da psicologia diferencial e psicométrica, focalizavam o
que seriam os alunos ditos “normais” ¢ “anormais”. Quando discutimos sobre a visao inatista
do desenvolvimento humano, esta perspectiva aborda que a inteligéncia ¢ determinada pelos
fatores biologicos, através das caracteristicas genéticas. A visdo inatista trazia o cerne da
eugenia, ou melhor dizendo, o bem gerado, pautados na logica de uma visdo determinista do
desenvolvimento. Neste sentido, as caracteristicas dos seres humanos ja estariam pré-
determinadas ao nascimento, os quais existiam um gene que determinava o porqué um
individuo aprendia e o outro ndo, como também, as aptiddoes que os filhos tinham, eram
meramente herdado dos pais. Conforme elucidam Fontana e Cruz (1997, p. 15) “[...] a evolucdo
psicologica da crianga seria determinada biologicamente, do mesmo modo que o crescimento
do feto no utero materno.”

As marcas do inatismo na educagdo, determinaram o pouco fazer pedagogico e o
caminho para o ensino tradicional, além disso, os estigmas carregados pelos testes de
inteligéncia dos estudos psicométricos de Binet e Simon, que contribuiram em classificar os
alunos que correspondiam os testes, de forma crescente.

Para tanto, os que conseguiam ser adaptados a realidade da escola eram integrados ao

convivio escolar, ja os que nao conseguiam, eram destinados as classes e escolas especiais, ou

privadas do meio social).

A educacdo da pessoa “anormal” tem sido marcada, historicamente, por um
contexto de segregagdo e exclusdo. A relagdo da escola, tanto regular quanto
especial, em seus diferentes contextos, com o campo da satde foi marcante e
intensa. O diagnoéstico decorrente do teste de Q.1 era caracterizado como base
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para a organizacao dos alunos nas denominadas classes homogéneas, ou seja,
o agrupamento dos alunos em salas de aula era feito de acordo com os niveis
alcangados nos testes. Aqueles diagnosticados como oligofrénicos, eram
considerados como nao educaveis, assim ndo poderiam frequentar a escola e,
em muitos casos, eram privados do convivio social (TEIXEIRA, 2019, p. 23)

De igual modo, Jannuzzi (2004) aponta que houve certa preocupacdo em garantir as
pessoas com deficiéncia, meios de subsisténcia, como tirar-lhes do dcio ou evitar possiveis
rebeldias. A autora cita, por exemplo, que no Instituto Nacional dos Surdos-Mudos e no
Imperial Instituto dos Meninos Cegos, haviam oficinas como encadernagao, padaria, dentre
outras que tinham como objetivo desenvolver as habilidades manuais. Outrossim, foi criado na
década de 1930, a Fazenda do Rosario para os sujeitos desenvolverem habilidades em
agricultura, embora ndo impactasse de forma assertiva no desenvolvimento econdmico do pais.

Com o avango da industrializagdo, comecam a preparagdo dos individuos para a
producdo, trazendo a fungdo profissionalizante e propedéutica que tinha como objetivo, a
inser¢ao no mercado de trabalho (CIAVATTA; RAMOS, 2011). Desse modo, além da exclusao
das pessoas com deficiéncia do ensino primario e secundario, a educagao profissional de nivel
técnico também ndo permitia que as pessoas com deficiéncia frequentassem esta modalidade,
sendo inclusive, instituida através de processos de admissdo (SILVEIRA; NAKAMOTO,
2018).

Assim, os 6rfaos com anomalias, mas cuja limitagdo ndo comprometia o
exercicio da atividade manual eram encaminhados para a Escola de
Aprendizes e Artifices, enquanto os mais comprometidos permaneciam junto
aos adultos, nos locais mantidos pelas Santas Casas para doentes ¢ alienados
(SILVEIRA; NAKAMOTO, 2018, p. 5-6).

Durante o final do século XX, os processos de inclusdao comecaram a ser discutidos,
principalmente, no Brasil, marcado historicamente por lutas e criagdo de politicas publicas.
Dentre a criacao das politicas, destacamos a Constitui¢do Federal de 1988 (BRASIL, 1988) que
trata da educagdo como direito, Declaracao de Salamanca (BRASIL, 1994), a Politica Nacional
de Educacgdo Especial (BRASIL, 2008) ¢ o Estatuto da Pessoa com Deficiéncia (BRASIL,
2015).

O quadro politico e economico constituido no Brasil, a partir do final dos anos
1990, passa a estabelecer uma tensfo: de um lado o estabelecimento
constitucional de politicas sociais universais (da educacao, saide), que teriam
como pressuposto a agdo direta do Estado; de outro um contexto de regulagdo
e restri¢gdo econémica, sob um discurso de solidariedade e de necessidade de
retragdo do setor publico (com a participagdo do terceiro setor) (KASSAR,
2011, p. 63)
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Nao obstante, ao compreender que a educacao ¢ um direito de todos os cidadaos, que
constam respectivamente na Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educacdo Nacional — LDBEN n°
9394/1996 e na Constitui¢ao Federal (BRASIL, 1996a; 1988b) ¢ necessario, portanto, pensar
em agoes que propiciem condigdes a todos os alunos inseridos, implementar politicas de acesso
e permanéncia no ambito institucional.

Contudo, para garantir o acesso desse publico aos niveis de escolarizagdo, a
institucionalizagdo de agdes afirmativas foi um passo importante para garantir condi¢des de
acesso ¢ permanéncia. Foi nesse contexto de disputas, no bojo do movimento em prol da
inclusdo social, que a perspectiva da educacao inclusiva foi se fortalecendo. Nesse contexto, a
modalidade educacgdo especial na perspectiva da educacao inclusiva tem alcangado alguns
ganhos que possibilitaram a democratizagdo da escola e a busca pela superagdo da exclusio
social desses individuos (PERINNI, 2018).

Ademais, devemos entender como a escola coloca em pratica tais agdes inclusivas,
abrangendo a comunidade escolar. Destarte, Elias (1994, p.18) define que “[...] tanto os
individuos quanto a sociedade conjuntamente formada por eles sao igualmente desprovidos de
objetivo. Nenhum dos dois existe sem o outro.” Essa relagdo de interdependéncia colaborativa,
pode contribuir para tracar estratégias de praticas inclusivas e outras a¢des promovidas pela
escola. Nas diretrizes nacionais para a educagdo especial na educac¢do basica, encontro a
seguinte reflexdo:

O respeito e a valorizagdo da diversidade dos alunos exigem que a escola
defina sua responsabilidade no estabelecimento de relagdes que possibilitem
a criacao de espagos inclusivos, bem como procure superar a produgao, pela
propria escola, de necessidades especiais (BRASIL, 2001a, p. 30).

Para realizagdo deste estudo, optou-se uma abordagem qualitativa, tendo como
referéncia o estudo de caso, que de acordo Gil (1999, p. 58) “[...] é caracterizado pelo estudo
profundo e exaustivo de um ou de poucos objetos, de maneira a permitir o seu conhecimento
amplo e detalhado [...]”.

O loécus da pesquisa € o Ifes, campus Sao Mateus, que desde 2006 oferta a educacdo
profissional e tecnoldgica na cidade e contribui para o desenvolvimento regional. Desse modo,
a realizacdo do estudo de caso ¢ fundamental para compreender a especificidade do campus
Sao Mateus e suas acdes destinadas ao publico da educacao especial.

Para tanto, optou-se em realizar entrevistas semi-estruturadas com os professores e
gestores do campus, para gravagao, transcri¢do e por fim, sua analise. Compode os participantes
da pesquisa: 03 professores do Ensino Basico, Técnico e Tecnologico, 2 professoras de

Atendimento Educacional Especializado e os gestores e técnico-administrativos (1 diretor, 1
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pedagoga e 1 técnico do NAPNE). As entrevistas com os participantes foram gravadas em dudio
e aconteceram de forma presencial, atendendo aos protocolos de biosseguranca. Os dados foram
transcritos para posterior tabulagdo e analise. Complementarmente, para subsidiar as analises
das entrevistas, foram criadas duas categorias conforme suscita Bardin (2016, p. 147), “a
categorizagdo ¢ uma operacao de classificacao de elementos constitutivos de um conjunto por
diferenciacao e, em seguida, por reagrupamento [...]”. Nesse sentido, para nomea-las, foram
definidas as seguintes classificagdes: “Os processos sociais de formagao (inicial e continuada) ”
e, em seguida, “O fazer pedagogico e as redes de interdependéncia”.

Para escolha dos participantes, foi realizado um levantamento prévio das atribuigdes de
cada participante que atendessem os objetivos da pesquisa, como o trabalho direto ou indireto
com os estudantes publico-alvo da educagdo especial. Os participantes foram convidados
através do e-mail institucional e, em comum acordo, foi definido o encontro presencial para
leitura do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido — TCLES.

Apo6s este momento foram realizadas as entrevistas, de forma presencial e individual.
Neste sentido, pautam-se as observacoes de biosseguranga para a realizacao da entrevista, como
o distanciamento minimo de 1,5 metro e a disponibilizacdo de 4lcool em gel para higienizagao
das maos. As entrevistas ocorreram de forma presencial devido ao retorno das aulas na

instituicao.
CARACTERIZACAO DOS PARTICIPANTES

Os participantes foram entrevistados de forma individual e, posteriormente, foi
estabelecida a cria¢do de duas categorias de analise: a perspectiva dos gestores € a perspectiva

dos professores, que estdo a frente das acdes pedagogicas.

Quadro 1: Gestores

Nome ficticio Atuacio na instituicio Experiéncia e formacio

Margarida Coordenadora do Napne Graduagdo em Direito, Mestrado
em Gestdo Social, Educacdo e
Desenvolvimento Regional;
Experiéncia de 20 anos na
Educacio.

Bento Diretor de Ensino Graduado e Mestre em Engenharia
Mecéanica. Experiéncia de 10 anos
na educagdo profissional.

3 Pesquisa aprovada pelo comité de ética em pesquisa - CAAE n° 54388421.9.3001.5072
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Edwiges

Pedagoga

Graduac¢do em Educagdo Fisica e
Pedagogia; Mestrado em
Educacdo. Experiéncia de 25 anos
na Educagdo Basica.

Fonte: Elaborado pelos autores com base nas entrevistas.

Quadro 2: Professores

Identificacao Atuacio na instituicao Experiéncia e formacio
Joana Professora de Atendimento | Graduagdo em Pedagogia.
Educacional Especializado Especializagdbes na area de
Educacdo Especial. Experiéncia de
12 anos na Educagdo ¢ 08 meses na
Instituicao.
Francisca Professora de Atendimento | Graduagdo em Letras Portugués e
Educacional Especializado Inglés. Mestre em Gestdo Social,
Educagdo e Desenvolvimento
Regional; Experiéncia ha 02 meses
na Instituigdo.
Bete Professora do Ensino Baésico, | Graduagdo em Ciéncias Bioldgicas
Técnico e Tecnologico (area da | - Licenciatura. Mestrado e
Licenciatura) Doutorado em Zoologia.
Experiéncia de 15 anos na
Educagédo e 10 anos na Instituicao.
Davi Professor do Ensino Basico, | Graduagdo em Engenharia Elétrica.
Técnico e Tecnologico (area da | Mestrado em Energia. Experiéncia
Eletrotécnica) de 07 anos na Instituigdo.
Lara Professora do Ensino Bésico, | Graduada e Mestre em Engenharia
Técnico e Tecnologico (area da | Mecanica - Experiéncia de 03 anos
Mecéanica) na Educagdo Profissional

Fonte: Elaborado pelos autores com base nas entrevistas.

ENTRE FIGURACOES E TENSOES: AS PRIMEIRAS ACOES REALIZADAS PELO
IFES CAMPUS SAO MATEUS, NA PERSPECTIVA DOS ENTREVISTADOS

Elias (1994) discute a sociedade a partir da perspectiva que existe um grande numero

de pessoas e estas pessoas, de forma isolada, tem quereres e fazem vdrias coisas. Contudo, as

transformagdes historicas ocorrem, porque elas interdependem das intencionalidades,

provocadas de forma subjetiva de qualquer pessoa, em particular. Deste modo, o autor elucida

que as ag¢des individuais estdo implicadas meramente a partir do campo de interesse dentro de

um fendomeno planejado ou criado por individuos com suas intencionalidades. Sendo assim,

Elias (1994, p. 23) preceitua que:
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[...] essa rede de fungdes que as pessoas desempenham umas em relagdo as
outras, a ela e nada mais, que chamamos de ‘sociedade’. Ela representa um
tipo especial de esfera. Suas estruturas sdo o que denominamos ‘estruturas
sociais’. E, ao falarmos em ‘leis sociais’ ou ‘regularidades sociais’, ndo nos
referimos a outra coisa sendo isto: as leis autonomas das relagdes entre as
pessoas individualmente consideradas.

E importante considerar que Elias ndo discute as questdes da Educagio Especial
Inclusiva de forma direta, entretanto, suas obras contribuem a pensar sobre as questdes relativas
a inclusdo das pessoas com deficiéncia na sociedade, principalmente, considerando toda a
histéria de segregacao, exclusao e a integracdo. Elias pensa a sociedade em configuragdes, redes
de interdependéncia, pois ndo somos um “amontoado de uns”, mas, sim, somos afetados pela e
na relacao com o outro (NUNES, 2016).

Sob esse prisma da sociologia figuracional, percebeu-se que ao longo das entrevistas, a
perspectiva dos gestores com a dos professores se aproxima em um determinado momento,
quando abordam sobre o trabalho colaborativo em que, com base nas entrevistas, o Napne tem
contribuido de forma significativa para que o processo de inclusdo ocorra, bem como, na busca
de estratégias que visam a eliminacao de barreiras pedagogicas e atitudinais.

As primeiras acdes destinadas as pessoas com necessidades especificas, no campus Sao
Mateus, comecaram no ano de 2018, quando no processo seletivo, a gestdo do campus articulou
algumas agdes como, entrar em contato com o estudante e familia, com a antiga escola e
instituicdo de atendimento educacional especializado da cidade de Sao Mateus. Apos isso, a
instituicdo promoveu algumas intervencdes nos dois anexos do campus como instalagdes de
plataformas elevatorias, rampas de acesso, adequagdes de alguns mobilidrios e criagdo de
tecnologias assistivas. Hoje a institui¢do conta com 18 alunos com necessidades especificas
atendidos pelo Napne.

A coordenadora do nucleo do campus traz o relato de acolhimento do primeiro
estudante. No relato, ela ressalta que antes da matricula ser efetivada, o campus entrou em
contato com a antiga escola para coletar informagdes acerca das especificidades apresentadas.
Além disso, que muitas modificagdes arquitetonicas foram necessarias para que 0os espagos
ficassem acessiveis, como, criagdo de rampas, elevador e¢ banheiro. Foram realizadas
modificagdes nas portas e aquisicao de mobilidrios necessarios para estudantes com mobilidade
reduzida.

Quando o estudante chegou, o Napne ndo tinha uma sala, tendo esse espago
em 2018, com a chegada do aluno, uma sala meio improvisada, espaco
pequeno, entdo devagarzinho, fomos nos adaptando, essas foram as principais
questdes que foram aparecendo, quando ele chegou nés fomos percebendo
outras demandas, por exemplo, como ele fazia mecanica, a professora de AEE
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ia para os laboratorios, adaptamos a mesa de desenho para ele poder entrar
com a cadeira, que seja um plano inclinado, fomos criando algumas
tecnologias assistivas como a mesa, no inicio nao foi facil” (MARGARIDA -
entrevista - abr. 2022)

Conforme mencionado na fala da Margarida, algumas a¢des foram essenciais para a
inclusdo do primeiro discente com necessidade especifica no campus, como a contratacdo de
professora de Atendimento Educacional Especializado, a estruturagdo da sala do Napne para os
atendimentos ao publico dos estudantes e para reunides também. Além disso, a partir das
formacdes e discussdes realizadas com os professores, houve a necessidade de realizar
pequenas adaptagdes nos laboratorios. Algumas destas adaptagdes tiveram a contribuicdo de
professores e estudantes do curso técnico em mecanica concomitante ao ensino médio. De

acordo com a fala da professora Lara.

[...] surgiu a ideia também da turma do concomitante que tinha aula com outro
professor de fazer uma mesa adaptada para ele fazer a soldagem, entdo foi
bem bacana assim, que envolveu outra turma, a turma de soldagem do
concomitante, ai eles fabricaram né, porque a primeira vez que colocamos o
estudante para soldar, colocamos uma placa em cima da lixeira 14, entdo ficou
meio adaptado, porque as baias de soldagem ficavam altas para ele, porque
geralmente eles executam a soldagem em pé, ai ficava muito alto para ele, ai
os meninos do concomitante fizeram uma mesa que tinha regulagem de altura,
conseguia encaixar a cadeira embaixo, para fazer o procedimento (LARA -
entrevista - mai. 2022).

A narrativa da Margarida suscita varias tensdes, como, por exemplo, a acessibilidade
arquitetonica, os espacos para atendimento como a sala do Napne e a contratacdo de
profissionais de atendimento educacional especializado. Percebe-se que na fala da Margarida,
enquanto gestora, houve de pronta agcdo as adequagdes nos espacos fisicos da escola e outros
que viriam a ser construidos, no decorrer do processo, como a instalagdo completa do banheiro
que nao havia sido finalizada.

Além da acessibilidade arquitetonica, houve também a necessidade de tecnologias
assistivas para que o aluno pudesse minimamente acompanhar as aulas técnicas e, nesse sentido,
com a articulacao dessas redes de interdependéncia gestdo, setor pedagogico e professores,
foram possiveis a criagao de estratégias para que pudessem garantir o acesso e aprendizado. Ao
longo da entrevista, Margarida pontuou uma questdo essencial da necessidade de criagdo e
aplicagdo de mais politicas em ambito nacional, embora reconhe¢a os avancos que temos,

inclusive do apoio que o Ifes tem oferecido, em termos dos processos de gestdo educacional. A
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coordenadora ainda faz uma critica a Base Nacional Comum Curricular quando pouco se fala

sobre o fazer pedagogico na educacao especial.

[...] temos agora a reforma da BNCC, ela fala duas vezes em Educagio
Especial, nas duas primeiras versdes, vocé tinha uma se¢do que falava de
Educagdo Especial, na quarta verso ela foi suprimida e ai cadé? Duas vezes
aparece la se vocé€ puxar, mas de forma muito esparsa, qual ¢ a politica que
vocé€ vai ter, o que efetivamente vai fazer por esses estudantes?
(MARGARIDA - entrevista - abr. 2022)

Sob este prisma, Elias (2006, p. 31) salienta que “se os seres humanos parassem de
planejar e agir, entdo ndo haveria nenhum processo social”. Margarida também suscita a
importancia do trabalho colaborativo que ¢ realizado na instituigdo, com a equipe
multidisciplinar que articulam fazeres necessarios ao atendimento ¢ acompanhamento dos
estudantes na instituicdo. Contudo, reconhece-se que ha muitos desafios a serem superados,
principalmente com relacdo com o aprendizado das pessoas com deficiéncia, pois, conforme

Margarida pontua ao longo da entrevista, de que nao ¢é sé dar o acesso, vai além disso.

FIGURACAO 1 - OS PROCESSOS SOCIAIS DE FORMACAO (INICIAL E
CONTINUADA)

Nessa categoria de andlise serdo discutidos os processos sociais, na perspectiva
figuracional, as tensdes e desafios vivenciados para garantir a permanéncia dos discentes na

mnstituicao.

E importante comecar com a primeira aproximacio, quando falamos dos processos de
formagao inicial e continuada, reconhecendo os desafios do fazer educativo, no ambito da
administragdo publica, mas que ¢ um fator a ser considerado. Praticamente todos os
entrevistados, em algum momento da entrevista, trouxeram a importancia de formagao para
melhor atendimento aos alunos com necessidades especificas. O diretor de ensino do campus
realga essa importancia quando se recorda quando o primeiro estudante chegou a instituigao.
Nesse sentido, o diretor coloca que a gestdo organizou uma formacgao para receber o aluno,
trazendo aspectos da pratica pedagdgica, promovendo debate e desmistificagdo do trabalho com
estudantes publico-alvo da educagao especial. Em seu ponto de vista, o diretor realca que a
formagao foi exitosa para que os servidores refletissem sobre as possibilidades de trabalho

pedagdgico com o individuo
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[...] a gente vai esta formando o aluno dentro das suas possibilidades com o
curso sendo adaptado e se houver alguma atribuicdo que ele ndo tiver
preparado, a gente vai relatar isso, mas felizmente apds esse periodo, ndo
houve essa limitagdo de atribuicdo, todos nods percebemos até onde ele
consegue chegar e no trabalho com o estudante isso foi sendo adequado
(BENTO - entrevista - abr. 2022)

Para o professor da eletrotécnica, algumas questdes da formacao docente, na perspectiva

da inclusdo, ainda carecem de elucidagdo, sobretudo, quando envolve as praticas pedagogicas.

o professor acredita que a escola poderia preparar o professor nas questdes relacionadas ao

processo de ensino e aprendizagem, visto que na sua formacdo primeira que ¢ engenharia, ndo

teve contato com as reflexdes inerentes a educacdo, que de certa maneira, subsidiam o fazer

pedagogico.

Essa formagdo ¢ para entender melhor, para compreender as diversas
necessidades e tudo, mas eu nio tive e senti muita falta. Aprendi fazendo. E
aquela historia: A gente troca o pneu do carro andando e vai do jeito que da e
vira um caminho cheio de erros e acertos, claro, mas ainda sim é um
aprendizado [...] falho, provavelmente cheio de lacunas, mas a gente nio tem
uma visao ampla de como deve ser [...] como sdo as melhores praticas, o que
seria o ideal, entdo a gente faz o que chamamos na engenharia de tentativa e
erro. Assim, ¢ penoso para o aluno e para nos [...] (DAVI - entrevista - abr.
2022)

Essa fala nos lembrou um texto da professora Roseli Fontana (2001), quando ela traz

uma reflexdo sobre a inclusdo dos professores na educacao inclusiva. A professora em questao,

vivenciou um desconforto em ndo saber como agir e se portar diante uma aluna cega, numa aula

de um curso de especializacdo. Nesse contexto, a autora faz a seguinte reflexdo:

Comecar onde estamos, desloca-nos do esforco de sobrevoar o vivido em
busca dos grandes painéis, em favor dos riscos do bordado em se fazendo
ponto a ponto em telas ndo decalcadas. Assumir a confusdo, reconhecer-se
nela, dessacraliza nosso lugar de professores e possibilita-nos considerar
nossas acoes efetivas e os sentidos que nos 3 t€ém mobilizado em relagdo a
elas, na atividade concreta do trabalho docente, aproximando-nos de uma
visdo dinamica de nossas relagdes com as diferencas que se ddo a ver na sala
de aula e seus efeitos na nossa constitui¢ao profissional (FONTANA, 2001, p.
2-3).

Em contrapartida, a professora da mecanica traz, de forma indireta, alguns principios do

trabalho colaborativo em sua fala, pontuando principalmente a diversidade que a escola possui.

Entretanto, a professora também reforga a necessidade de uma troca de experiéncias entre os

pares, embora ja tenha sido realizado pela equipe da escola.

[...] tem que ter uma formacio, de repente aquele professor que trabalhou
com aquela turma com aquela caracteristica, passar para os proximos



286

professores, que vao trabalhar [...] mas ¢ dificil porque cada aluno tem uma
caracteristica, mesmos alunos que ndo tem necessidades especificas, a gente
percebe que tem alunos que preferem escrever toda a matéria, tem alunos que
preferem fazer exercicios, entdo isso ja ¢ feito (LARA - entrevista - mai. 2022
grifo nosso).

Outro fator que tensiona os processos de formagdo para os professores atuarem com
estudantes com deficiéncia, ¢ a mudanga continua no quadro funcional do corpo docente. A
pedagoga da institui¢do tensiona essa caracteristica que afeta o fazer pedagogico, embora haja
tentativas de realizar formag¢des com o corpo docente e ela define como um processo continuo.
Ademais, a pedagoga salienta que no quadro de professores das licenciaturas a rotatividade ¢

menor, entdo com esses professores o trabalho de formagao tem uma durabilidade maior.

O grande desafio da promocdo de acessibilidade, ainda que vamos
trabalhando, € a formacao do professor. A nossa realidade do Ifes ela € muito
complexa, nos ndo temos professores, professores... ndés temos engenheiros
que se tornaram professores e existe um fluxo de mudanga muito grande nesse
quadro, entao assim, esse ¢ um grande desafio, de vocé€ receber novos
professores, promovendo constantemente essas formagdes, de estar dizendo
para esse sujeito de como ele vai atuar, sendo que ele veio de um universo
muito diferente. (EDWIGES - entrevista - mai. 2022)

Ao encontro desses relatos, trazemos a abordagem de Elias (2006) em que suscita que
seres humanos convivem em figuragdes e, a medida que ha convivéncia, héa transformacdes,
entendendo as perspectivas das redes interdependéncia, nesse sentido, 0s processos sociais sao
transformagdes que estdo em continuidade, para o autor todas as a¢des individuais surgem dos
processos sociais ja existentes e, a partir das interdependéncias, criam esse movimento de
transformagao. Desse modo, as falas dos entrevistados mostram a importancia do trabalho

colaborativo, como processo constitutivo de praticas educacionais exitosas.

A tarefa de transformagfo educativa e social pode realizar-se mediante um
trabalho colaborativo no qual a contribui¢do da pesquisa a pratica educativa
deve ser a de evidenciar melhorias reais a essas praticas, promovendo
entendimentos entre seus praticantes sobre as situagdes concretas em que elas
se produzem (ALMEIDA, 2010, p. 210).

Os entrevistados relatam que o Napne articula atividades que visam informar os
professores que vao dar aula para os alunos com necessidades especificas, o que poderia mudar
seria uma ampla politica de formagdo continuada para os professores, de modo geral possam se
capacitar. Quando pensamos na educacao profissional, sabemos que muitas vezes o professor
nao ¢ licenciado, no campus Sao Mateus, essas questdes estdo evidentes, hd professores

formados em Engenharias, porém, mesmo os professores licenciados sentem uma caréncia de
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formacao continuada e amparo para execucao das atividades. Nao obstante, para além da
formacao, algumas inquietagdes atravessam o cotidiano dos professores que atendem o publico-
alvo da educacdo, como a fala da professora Bete:

[...] a gente pensa que a inclusdo s6 deve acontecer no sentido de olhar para
um aluno com necessidades especificas, mas a gente nao olha o quanto o
professor precisa atender esse aluno e como o professor que tem, sei 14, seis
turmas de ensino médio e tem seis alunos da educacdo especial com
necessidades especificas, o professor ndo consegue administrar, porque muitas
vezes um aluno da educagao especial, o tempo que ele gasta para preparar a
aula, ele gasta para preparar a aula da turma, porque todas as adaptagoes que
ele precisa fazer. Entdo, hoje eu tenho essa preocupacado da até quando a gente
vai conseguir receber todos os alunos da Educacdo Especial e atender com
atencdo que eles precisam, porque o que eles chamam inclusdo, entrando
dentro da escola, a gente ndo pensou como a gente vai ter uma limita¢do para
atender a inclusdo, ou a gente vai ter que aumentar o nimero de professores
do Napne, de atendimentos para a gente dar conta” (BETE - entrevista - mai.
2022)

A preocupagdo da professora traz um tensionamento, quando a inquietagdo apresenta no
tocante ao numero de alunos publico-alvo da educagdo especial em sala de aula, sabemos, diante
de todas as questdes colocadas ao longo desta pesquisa que as agdes coletivas sdo uma das
principais possibilidades que norteiam e colaboram para que uma pratica pedagdgica em sala
de aula seja efetivada, no entanto, sabemos também, que a escola ainda precisa se preparar para
receber um publico maior com necessidades especificas e que o proprio trabalho pedagogico
precisa ser repensado, atualmente, a realidade que vemos ¢ que muitos professores estdo em
sala de aula e com muitas turmas e isso dificulta bastante num planejamento individualizado.

Em contrapartida, o projeto pedagogico do curso prevé o total do nimero de vagas por
curso, desse modo, nos processos seletivos e, no contexto das agdes afirmativas, existe a
obrigatoriedade das instituicdes proporcionarem o numero de vagas que sdo destinadas as

pessoas com deficiéncia. A lei n® 12.711/2012 prevé que:

Em cada institui¢ao federal de ensino técnico de nivel médio, as vagas de que
trata o art. 4° desta Lei serdo preenchidas, por curso e turno, por
autodeclarados pretos, pardos e indigenas e por pessoas com deficiéncia, nos
termos da legislagdo, em propor¢do ao total de vagas no minimo igual a
proporcao respectiva de pretos, pardos, indigenas e pessoas com deficiéncia
na populacdo da unidade da Federacdo onde estd instalada a instituicdo,
segundo o ultimo censo do IBGE (BRASIL, 2012, Art. 5°).

Conforme evidenciado nos relatérios de gestdo do Ifes (IFES, 2018; 2019; 2020), o
quantitativo de estudantes com necessidades especificas aumentou devido ao impulsionamento

da lei em questdao, com as modificagdes também realizadas pela Lei n® 13.409/2016 (BRASIL,


http://legislacao.planalto.gov.br/legisla/legislacao.nsf/Viw_Identificacao/lei%2012.711-2012?OpenDocument
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2016). O que ¢ um fator positivo, entretanto, as falas como a da professora Bete traz a reflexao
que muitas vezes ndo € sobre dar o acesso, mas também, ¢ necessario que haja avancos nas
politicas de inclusdo e acessibilidade, embora, reconhecamos que os marcos das politicas

publicas ao longo da trajetoria da educagdo especial, no contexto da educacao inclusiva.

FIGURACAO 2 - O FAZER PEDAGOGICO E AS REDES DE INTERDEPENDENCIA

Nas entrevistas, foi questionado como cada participante pensava o planejamento, O
conceito de redes de interdependéncia, contribui para entender como as acdes das pessoas, que
em figuragdes, consolidam o fazer pedagogico. Desse modo, antes do fazer pedagogico, o
planejamento educacional entra em cena, com relagdo as reflexdes do planejamento, a

professora Francisca de atendimento educacional especializado aponta que:

A gente sempre pensa o planejamento, de acordo com a especificidade do
aluno, dependendo do que ele precisa, do que ele necessita, a gente pensa o
planejamento dele, ¢ uma coisa muito especifica, ndo podemos dizer que os
deficientes intelectuais é o mesmo, eles ndo sdo seres iguais, cada um é um
ser Unico, entdo ele precisa das suas adaptagdes, do planejamento especifico,
o planejamento ¢ feito com a necessidade com a especificidade, até com um
tipo de pessoa, se ele ¢ mais dinamico, se ele ¢ mais social, a gente pensa nisso
tudo. (FRANCISCA - entrevista - abr. 2022)

A perspectiva de que os professores e as pessoas que compdem o dia a dia da escola
lidam e/ou podem lidar com a complexidade da sala de aula e dos problemas da escola me
parece uma questdo um tanto complexa, entretanto, Novaski (1988, p. 12) ao trazer um
pensamento de um filosofo, suscita que “[...] a verdadeira arte consiste em cada um tornar-se
suportavel e, se possivel, agradavel a si mesmo e também suportavel, e se possivel, agradavel
aos outros.” A sutileza de estar firme em suas convicgdes e estar seguro do seu papel dentro da
escola podem lidar com diferentes situagdes. De tal modo como a escola ¢ o lugar do encontro,
o planejamento, o estudo e as reflexdes sobre os fendomenos ocorridos no espago escolar
contribuem de forma colaborativa para tragar caminhos para mediagao de conflitos e resolugao
de problemas (NOVASKI, 1998). E trazendo o didlogo com a perspectiva da teoria eliasiana,
pontua-se que:

A relagdo entre individuos e sociedade € uma coisa singular [...] a experiéncia
adquirida observando-se a relagdo entre partes e o todo em outras esferas
pode, até certo ponto, ajudar-nos nesse aspecto. Ela pode nos ajudar a afrouxar
e ampliar os habitos mentais a que fizemos referéncia. Nao se compreende
uma melodia examinando-se cada uma de suas notas separadamente, sem
relacdo com as demais (ELIAS, 1994, p. 25).
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A fala da segunda professora de atendimento educacional especializado, vai ao encontro
da reflexdo realizada acima. A escola, sobretudo quando pensamos na educagdo profissional,
esta pode e deve proporcionar possibilidades de inclusdo em todas as esferas sociais. Nesse

sentido, a professora Joana postula a seguinte reflexao:

Nao ¢ facil o processo do ensinar, nem para os tipicos € nem para atipicos,
mas nessa perspectiva da educagdo especial inclusiva, fazer o melhor e o
possivel ¢ essencial e fundamental para proporcionar a dignidade humana, nos
estamos humanizando esses estudantes, nos estamos proporcionando a eles
situacdes em que a sociedade os tirou e continua tirando do convivio social e
dos seus direitos (JOANA - entrevista - abr. 2022)

A fala da professora Lara, por sua vez, traz uma reflexdo importante com relacdo ao
papel da educagdo inclusiva que ¢ transformagao social, o que vai ao encontro do que Ainscow
(2009, p. 21) salienta: “Inclusdo em educagao pode ser vista, dessa forma, como um processo
de transformac¢do de valores em acdo, resultando em praticas e servigos educacionais, em

sistemas e estruturas que incorporam tais valores”. Nas palavras de Lara:

Tenho certeza que a turma saiu com uma visao de inclusdo, de acessibilidade
muito maior do que se eles ndo tivessem esse contato dentro de sala, entdo
isso contribuiu de forma positiva para os demais estudantes também e para a
escola de um modo geral assim, a gente se sente muito Util de fazer diferenga
na vida das pessoas. E ¢ muito desafiador, porque quando eu cheguei eu nunca
tinha dado aula de Soldagem e ai me falaram: Lara, vocé vai dar aula de
soldagem e tem um aluno cadeirante na sua turma, entdo a gente passou um
sufoco, porque nao € algo que a gente esta acostumado, porque eu nunca tive
contato com uma pessoa cadeirante e tal, e ele tem dificuldade na fala, entdo
as vezes eu ficava sem graca nas vezes que ele falava alguma coisa e eu ndo
entendia, por exemplo, ai depois a gente vai acostumando e dizer: Nao, [...],
repete ai, ndo entendi. .. entdo, a gente vai crescendo como pessoa também, ¢
um desafio, a gente tem que pensar além daquilo que estamos acostumados,
mas ¢ bem gratificante (LARA - entrevista - mai. 2022).

Segundo Gebara (2012) os processos de ensino e aprendizagem tém um
desenvolvimento historico € se constituem no interior das configuragdes a qual as pessoas
vivem, cujo se torna fundamental para o desenvolvimento das pessoas em uma determinada
sociedade. A partir das reflexdes que sdo realizadas nos interiores das escolas, com formacgao
pedagbgica e planejamento das acdes contribuem para uma pratica pedagogica que faga a
diferenca no aprendizado dos estudantes que estdo nesses espagos. Desse modo, Sobrinho,

Kautsky e Pantaledo (2018, p. 310) afirmam que:
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Apoiados nos construtos eliasianos, observamos que a pratica pedagogica se
expressa e se justifica na teia das interdependéncias que envolvem, direta ou
indiretamente, professores, alunos, pais, gestores escolares, gestores publicos.
Em associacdo, consideramos que os sentidos que significam e delineiam as
praticas pedagdgicas na escola universalizada também mantém vinculos
estreitos com outras transformagdes sociais em curso, as vezes, de longa
duragdo.

Contudo, com relagdo aos aspectos de acessibilidade arquitetonica, as quais tiveram
importantes acdes que se tornaram fundamentais para promog¢ao de acessibilidade e, conforme
mencionado na fala da gestora Margarida, o campus implementou rampas de acesso, banheiros
com acessibilidade, adequacdes de alguns mobilidrios e tecnologias assistivas. Além disso, o
campus dispde de uma sala de atendimento educacional especializado, com materiais e algumas
tecnologias assistivas, a qual funciona no proprio Napne e esta sala ¢ também utilizada para
reunides do Nucleo. Alguns alunos com mobilidade reduzida, tém direito a uma mesa maior
para realizacdo das atividades

A partir das falas explicitadas ao longo do capitulo, cabe discutir e refletir sobre o direito
a educacdo, ancorada, sobretudo no tripé: acesso, permanéncia e apropriacdo do conhecimento
(VIEIRA; HERNANDEZ-PILOTO; RAMOS, 2017), os autores salientam a importancia do
acesso, como elemento constitutivo da possibilidade do individuo se fazer aluno e, desse modo,
os autores complementam: “[...] assumir, com ele, o desafio de vivenciar a tensdo existente
entre o desenvolvimento de certa autonomia em relagdo a apropriagdo/constituicdo do
conhecimento e a necessidade de esse processo ser mediado pela figura do professor” ( p. 110).

Com relagdo as condigdes de de permanéncia, os autores destacam que este processo
envolve uma atitude humana para com o humano, sendo cerceada pela mediagdo, o qual se
constitui “[...] redes de sustentagdo ao ato educativo que se desdobram desde a reorganizacao
da instituicdo escolar e a articulagdo de servicos e apoios diversos até a promocdo de
novos/outros pensamentos e olhares acerca da importancia de a educagdo ser assumida como

um direito de todos” (VIEIRA; HERNANDEZ-PILOTO; RAMOS, 2017, p. 111).
CONSIDERACOES FINAIS
Percebe-se que ao longo das entrevistas, os professores em alguns momentos relataram

a necessidade de a instituicdo promover com mais frequéncia formacgao inicial e continuada e

da pesquisa a modo de melhorar a rotina do trabalho docente com suas praticas pedagogicas.
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Contudo, os professores nao hesitam em dizer que o trabalho em parceria € o
acompanhamento que ¢ realizado para os alunos, o que eu chamaria de trabalho colaborativo,
tem sido positivo, na promogao de inclusdo, acessibilidade e equidade.

Dessa maneira, espera-se que a presente pesquisa possa contribuir para as reflexdes
sobre os atendimentos aos estudantes com necessidades especificas, compreendendo as
especificidades de cada individuo, mas também, aos processos de formacao continuada, ao qual
se destaca ao longo das andlises de dados. Além disso, evidencia-se ao longo do texto, a
importancia do trabalho colaborativo, como possibilidades de tornar o processo de inclusio
mais exitoso, a partir do planejamento educacional, a fim de promover uma educagdo de

qualidade para os nossos estudantes.
REFERENCIAS

AINSCOW, M. Tornar a educagao inclusiva: como essa tarefa deve ser conceituada? In:
FAVERO, O; FERREIRA, W; IRELAND, T; BARREIROS, D. (Orgs.). Tornar a educacio
inclusiva. Brasilia: UNESCO, 2009, p. 11-24.

BRASIL - LEIN°9.394, DE 20 DE DEZEMBRO DE 1996. Estabelece as diretrizes e bases
da educacio nacional. Brasilia, 1996.

. Diretrizes Nacionais para a Educac¢io Especial na Educacio Basica.
Brasilia: Ministério da Educagao/Secretaria de Educagao Especial, 2001.

.LEIN°12.711, DE 29 DE AGOSTO DE 2012. Dispoe sobre o ingresso nas
universidades federais e nas instituicoes federais de ensino técnico de nivel médio e da
outras providéncias. Brasilia, 2012.

. Lei N° 13.146, de 6 de julho de 2015. Institui a Lei Brasileira de Inclusiao da
Pessoa com Deficiéncia (Estatuto da Pessoa com Deficiéncia). Diario Oficial da Unido, 7 jul.
2015.

.LEI N° 13.409, DE 28 DE DEZEMBRO DE 2016. Altera a Lei n° 12.711, de 29
de agosto de 2012, para dispor sobre a reserva de vagas para pessoas com deficiéncia nos

cursos técnico de nivel médio e superior das instituicoes federais de ensino. Brasilia,
2016.

. Ministério da Educagdo. Secretaria de Educacao Especial. Declaracao de
Salamanca: Sobre Principios, Politicas e Praticas na Area das Necessidades Especiais.
Brasilia, DF, 1994.

. Politica Nacional de Educacio Especial na Perspectiva da Educacio
Inclusiva. Brasilia: Ministério da Educagao, 2008. Disponivel em:
<http://portal.mec.gov.br/arquivos/pdf/politicaeducespecial.pdf> Acesso: 26 mai.2020


http://legislacao.planalto.gov.br/legisla/legislacao.nsf/Viw_Identificacao/lei%2012.711-2012?OpenDocument
http://portal.mec.gov.br/arquivos/pdf/politicaeducespecial.pdf

292

. Constitui¢cio da Republica Federativa do Brasil. Brasilia: Senado Federal,
1988.

CIAVATTA, M.; RAMOS, M. Ensino Médio e Educac¢ao Profissional no Brasil: Dualidade
e fragmentacdo. Revista Retratos da Escola, Brasilia, v. 5, n. 8, p. 27-41, jan./jun. 2011.
Disponivel em: <http//www.esforce.org.br> Acesso em 23 mar. 2020
ELIAS, Norbert. A sociedade dos individuos. Rio de Janeiro: Zahar Editores, 1994.
FONTANA, Roseli Aparecida Cacgdo. A inclusao dos professores na educagao inclusiva.
Anais da 24 Reuniao Anual da ANPED. Caxambu, 2001. Disponivel em:
<http://24reuniao.anped.org.br/te.htm>. Acesso 14 fev. 2022.
.; CRUZ, M. N. Psicologia e trabalho pedagogico. Sao Paulo: Atual, 1997.

GEBARA, Ademir. Figuragdes e Educagdo: A escola, os jovens e os professores. In: SARAT,
M.; SANTOS, R. (Org). Sobre os processos civilizadores: dialogos com Norbert Elias.
Dourados: Ed. UFGD, 2012.
GIL. A. C. Métodos e técnicas de pesquisa social. 5. Ed. Sao Paulo: Atlas, 1999.
INSTITUTO FEDERAL DO ESPIRITO SANTO (IFES). Relatério de Gestao. Vitoria, 2018.

. Relatorio de Gestao. Vitoria, 2019.

. Relatorio de Gestao. Vitoria, 2020c.

ITARD Jean Marc Gaspard. The wild boy of Aveyron. New York: Appleton-Century-Crofts,
1962.

JANNUZZI, G. M. A. A educacio do deficiente no Brasil: dos primdrdios ao inicio do
século XXI — Campinas/SP: Autores Associados, 2006. (Colecao Educa¢ao Contemporanea).

. Algumas concepgoes de educacao do deficiente. Rev. Bras. Cienc. Esporte,
Campinas, v. 25, n. 3, p. 9-25, maio 2004

. O direito publico a educagdo especial. Revista de Educacio PUC-Campinas,
Campinas, n. 11, p. 15-23, nov. 2001.

KASSAR, Ménica de Carvalho Magalhdes. Educagdo especial na perspectiva da educagdo
inclusiva: desafios da implantacdo de uma politica nacional. In: Educar em Revista, Curitiba,
Brasil, n. 41, p. 61-79, jul./set. 2011. Editora UFPR. Disponivel em: <
<http://www.scielo.br/pdf/er/n41/05.pdf>. Acesso em: 05 ago. 2018.

KORCZAK, J. Dat Hayeled (Religifio da crian¢a). Guetto Fighter’s House Ltda, 1978.

MONTESSORI, Maria Tecla Artemesia. Pedagogia cientifica: a descoberta da crianca.
Traducao Aury Azélio Brunetti. Sdo Paulo: Editora Flamboyant, 1965.



293

NOVASKI, A. J. Sala de aula: Uma aprendizagem do humano. In: MORAIS, Regis
de (Org). Sala de aula: que espaco € esse? 3.ed. Campinas: S.P: Papirus, 1988.

NUNES, I. M. Politica de escolarizacio de sujeitos com diagndstico de deficiéncia
multipla: tensdes e desafios. 242 f. Tese (Doutorado em Educa¢do) — Universidade Federal
do Espirito Santo, Vitoria. 2016.

PERINNI. S. T. Do direito a educ,ac;ﬁoz a educacdo especial na perspectiva da educagao
inclusiva. In: DRAGO, R.; ARAUJO, M. P. M (Orgs). Educacio Especial e educagio
inclusiva: teoria, pesquisa e pratica. Sao Carlos: Pedro & Jodo, 2018 p. 47-69.

SASSAKI, R. K. Inclusao: construindo uma sociedade para todos. 7. ed. Rio de Janeiro:
WVA, 2006.

SEGUIN, Edouard. Traitement moral, higyéne et éducation des idiots. Paris: Comité
d’Historie de la Securité Sociale, 1997.

SILVEIRA, M.; NAKAMOTO, P. T. A educagao profissional ¢ a e(riucac;éo da pessoa com
deficiéncia. Anais do V Seminario de Pos-Graduacao — V SIMPOS. Instituto Federal do
Mato Grosso. V.5, 2018.

TEIXEIRA, Ricardo Antonio Gongalves. Educagdo do anormal a partir dos testes de
inteligéncia. Revista Histéoria da Educacao (Online), 2019, v. 23. Disponivel em:
<http://dx.doi.org/10.1590/2236-3459/90024>. Acesso em: 11 out. 2021.

TEZZARI, M. L.; BAPTISTA, C. R. A medicina como origem ¢ a pedagogia como meta da
acao docente na educagdo especial. In: CAIADO, K. R. M.; JESUS, D. M. de; BAPTISTA, C.
R. (Orgs.). Professores e educacio especial: formacao em foco. Porto Alegre: Editora
Mediacgao, v. 1, 2011. p.19-34.

VIEIRA, A. B.; HERNANDEZ-PILOTO, S. S. F.; RAMOS, I. O. Curriculo e educac¢ao
especial: direito a educacdo para criangas publico-alvo da educacdo especial. In: VICTOR, S.
L.; VIEIRA, A. B.; OLIVEIRA, I. M. Educacio especial inclusiva: conceituagdes,
medicalizagao e politicas. Campos dos Goytacazes, RJ : Brasil Multicultural, 2017. 106-125p.



