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Resumo: O Estudo Preparatério para exames de diversas ordens de concursos
como vestibular ou Programa de Avaliacdo Seriada (PAS), com a utilizacdo da
Metodologia da Resolucédo de Problemas (MRP) no Ensino de Biologia a partir de
guestBes de provas de concursos anteriores, € uma pratica utilizada nas escolas ou
NOS cursos preparatorios. Assim, o presente trabalho tem como objetivo trazer um
breve relato sobre atividades preparatorias para o PAS desenvolvida pelos
residentes do Programa de Residéncia Pedagdgica (PRP) de Biologia — UEM. Ao
trabalhar com estratégia MRP sobre questfes de concursos anteriores foi possivel
mensurar como sdo elaborados e discutidos os conteudos. A utilizagcdo desse
meétodo visou preparar quinze alunos da rede Publica de Ensino para a prova do
PAS segunda fase, com énfase em Biologia — no ano de 2018. As aulas foram
aplicadas por alunos participantes do Programa de Residéncia Pedagogica, que
procurou conduzir os alunos(as) a enxergarem a prova como uma peca unica a ser
interpretada e resolvida interdisciplinarmente. A utilizacdo da MRP, no Ensino de
Biologia, foi planejada em trés etapas: Planejamento do Trabalho Pedagdégico;
Planejamento e Aplicacdo da Metodologia da Resolucdo de Problemas; Avaliacdo
dos exames das provas. Os resultados destas aulas foram analisados em termos
qualitativos durante todo momento das aulas junto aos alunos presentes.

Palavras-chave: Estratégias de ensino. Problematizacdo. PAS-UEM.

Abstract: The Preparatory Study for exams of several orders of competitions such
as entrance exam or Serial Evaluation Program (PAS), using the Problem Resolution
Methodology (MRP) in the Teaching of Biology based on exam questions from
previous competitions, is a practice used in schools or preparatory courses. Thus,
this paper aims to bring a brief report on preparatory activities for the PAS developed
by residents of the Pedagogical Residency Program (PRP) of Biology - UEM. When
working with MRP strategy on issues of previous tenders, it was possible to measure
how they are elaborated and their content. The use of this method aimed to prepare
fifteen students from the public education network for the PAS second phase test,
with an emphasis on Biology - in the year 2018. The classes were applied by
students participating in the Pedagogical Residency Program, which sought to guide
students (as) to see the evidence as a unique piece to be interpreted and resolved
interdisciplinarily. The use of MRP in Biology Teaching was planned in three stages:
Planning of Pedagogical Work; Planning and Application of the Problem Resolution
Methodology; Evaluation of exam exams. The results of these classes were analyzed
in qualitative terms throughout the time of the classes with the students present.
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INTRODUCAO

A Universidade Estadual de Maringd (UEM) é uma Instituicdo de Ensino
Superior de carater publico e mantida pelo Estado do Parana, com campus em
vérias cidades e conhecida por ser uma das principais universidades do pais. A
comissdo do vestibular unificado (CVU) da instituicdo adota, entre outros, o
Processo Seletivo de Avaliagdo Seriada (PAS) como forma de ingresso a
graduacéo, o qual € amparado pela Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional
(LDB/1996) como possibilidade de acesso ao ensino superior.

De acordo com a Resolugdo N° 008/2017 (UEM), o PAS-UEM oferece provas
em trés etapas: Prova 1 (ao final do 1° ano do Ensino Médio), Prova 2 (ao final do 2°
ano) e Prova 3 (ao final do 3° ano do Ensino Médio). Desse modo, ao final do
terceiro ano do Ensino Médio, o aluno tera concretizado trés avaliacdes e, conforme
0 seu desempenho, poderd concorrer a uma das vagas designadas para essa
modalidade de ingresso a Universidade. A opcdo pela graduacdo é realizada
somente quando o candidato se inscreve para concretizar a prova referente a ultima
etapa.

O presente trabalho tem como objetivo trazer um breve relato e reflexdo sobre
as atividades preparatdrias para o programa de avaliacdo seriada desenvolvidas
pelos residentes do Programa de Residéncia Pedagogica (PRP) de Biologia (UEM).
O PRP integra a Politica Nacional de Formacédo de Professores e tem por objetivo
induzir o aperfeicoamento da formag&o pratica nos cursos de licenciatura,
promovendo a imersdo do licenciando na escola de educacdo basica, conforme a
portaria n°® 38, de disposto pela Coordenacao de Aperfeicoamento de Pessoal de
Nivel Superior (CAPES, 2018). Essa imersdo deve contemplar, entre outras
atividades, regéncia de sala de aula e intervencdo pedagodgica, acompanhadas por
um professor da escola com experiéncia na area de ensino do licenciando e
orientada por um docente da sua Instituicdo Formadora.

A docéncia, hoje, é assinalada por inUmeros desafios e questionamentos que

se voltam a pergunta: O que ensinamos e como ensinamos aos alunos da escola
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publica? De acordo com Santos (2011, p. 10), para o ensino de biologia e outras
ciéncias a resposta nao deve ser padronizada, porém ela “[...] provoca e direciona os
educadores, desta area de ensino, a reflexdo na busca de caminhos norteadores e
desafiadores para suprir a necessidade de uma renovacao didatica metodologica
das aulas de ciéncias”.

Esses e outros questionamentos ocupam o0 cenario educacional na
atualidade. Para os Licenciandos em Biologia e participantes do PRP, a resposta
vem sendo construida aos poucos, concomitantemente aos anos em gue se cursam
as diversas disciplinas e atividades da grade do curso de graduacéo, os estagios e
0s programas de aperfeicoamento da Licenciatura em Ciéncias Biolégicas da UEM.

Ao envolver-se na praxis pedagogica, o professor sempre que possivel
procura desenvolver aulas diferentes, usando dos distintos recursos disponiveis e
sendo criativo para que proporcione um melhor entendimento dos contedados por
parte do aluno, de modo que no ensino e na aprendizagem 0S universos se
completem voltados para a realidade do mesmo. E nessa abordagem holistica, de
interdisciplinaridade de contextos e de conteudo, que residentes participantes do
PRP de Biologia (UEM), desenvolveram acdes pedagogicas com a finalidade de

incentivar alunos do Ensino Médio a ingressarem na universidade pelo PAS.

REDE PUBLICA DE ENSINO DO PARANA

As escolas de ensino fundamental e médio da rede publica de ensino do
Estado do Parana possuem uma extensa carga horaria oficial de trabalho.
Somando-se a essas horas, existem as atividades extracurriculares como oficinas,
gincanas e muitos outros projetos que complementam o oficio da construcdo dos
saberes, tendo como apoio as mediacfes de professores, da equipe pedagogica e
da equipe diretiva das instituicoes.

Em 2007, o governo do Parana equipou cada sala de aula da rede estadual
com um televisor (TV Multimidia). Cada professor recebeu um pen drive com
capacidade de armazenagem de dois gigabytes. De forma geral, as escolas
estaduais do Parana, em 2011, receberam recurso tecnolégico disponibilizado pelo

Programa Nacional de Tecnologia Educacional (Pro Info), programa educacional
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criado para promover o uso pedagogico de Tecnologias de Informacédo e
Comunicacéao (TIC) na rede publica de ensino fundamental e médio.

Aqui, convém ponderar que as Diretrizes Curriculares para o Ensino de
Biologia da Secretaria de Estado da Educagdo do Parand norteiam um ensino
fundamentado pelas concepcdes tedricas de Vygotsky ou Teoria Historico-Cultural
(PARANA, 2008). As acdes docentes e as formas de avaliacdo da aprendizagem
fundamentam a construcdo do conhecimento a partir da praxis do docente,
objetivando os conteudos estruturantes da disciplina (organizacdo dos seres Vvivos,
mecanismos biologicos, biodiversidade e manipulacdo genética), que subsidiam o
professor na selecdo dos contetudos especificos e suas relacbes com outras areas
de conhecimento, proporcionando reflexdes constantes sobre as modificacbes
conceituais geradas em determinados contextos (PARANA, 2008).

Para a organizacdo dos processos de ensino da rede publica do Parana, o
professor elabora seu Plano de Trabalho Docente (PTD). Segundo Santos (2018, p.
26), esse plano é uma “[...] organizagao do ensino de forma prévia, o que possibilita
ao professor nortear o seu trabalho e estabelecer critérios para avaliar tanto o aluno
como o proprio desempenho docente”. Assim, para promover a organizagao do PTD
do ensino de Biologia por meio de conteudos estruturantes é imprescindivel a
utilizacéo de recursos tecnologicos e, claro, do livro didatico, cuja utilizacao é ainda
bastante consensual na maioria das salas de aula, logo, prevalecendo como
principal instrumento de trabalho e embasamento da atuac&o docente. O livro, sendo
ou ndo intensamente usado pelos alunos, € seguramente a principal referéncia da
grande maioria das escolas e professores.

Para a LDB/1996 e para as Diretrizes Curriculares para o Ensino de Biologia
do Parana (PARANA, 2008), a constituicdo da Proposta Pedagégica Curricular
permite a escola transformar a estrutura curricular do Ensino Médio, respeitando os
fundamentos do Projeto Politico Pedagodgico, promovendo uma elaboracéo coletiva
de acdes pedagogicas no contexto das areas de conhecimento e da preferéncia

para a aprendizagem dos estudantes.

O ENSINO POR PROBLEMATIZACAO
No ensino de Biologia, 0 que e como se ensina pesa sobre 0s conhecimentos

e nos resultados das avaliacbes. Certas questdes podem ser percebidas pela
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dificuldade do aluno em relacionar a teoria desenvolvida em sala de aula com a
realidade do mundo a sua volta, isto é, a dificuldade de relacionar os conhecimentos
cientificos empiricos com as situagfes do seu cotidiano.

Assim, entendemos que a organizacdo de processos de ensino de Biologia
por meio da problematizacdo pode dar subsidios ao professor como recurso
pedagogico, visando desenvolver nos estudantes o empenho, a curiosidade, o
espirito de investigagéo e de resolucdo de problemas.

Nessa direcdo, Delizoicov (2001, p. 133) considera que uma situacao-
problema deveria ter “[...] o potencial de gerar no aluno a necessidade de
apropriacdo de um conhecimento que ele ainda ndo tem e que ainda nao foi
apresentado pelo professor”. Entendemos, que uma situagéo-problema possibilita o
ensinar e o fazer de maneira participativa, dialogada, num processo no qual cada
aluno também expde as suas ideias proporcionando um ambiente favoravel a
apropriacdo dos conceitos e a compreensao dos fendbmenos da Biologia. Nos termos
de Gasparin (2005), o processo de procura, de investigagcdo para resolver as
questdes em estudo, é a passagem que predispde o espirito do aluno para o
raciocinio significativo, uma vez que sdo levantadas situacdes problemas que
estimulam a aprendizagem. Sendo assim, para se trabalhar cada tépico dos
conteudos estruturantes em Biologia € essencial elaborar uma pergunta envolvendo
as dimensdes cientificas e sociais pertinentes ao tema.

O publico alvo do trabalho do professor sdo os alunos, portanto, o que
ensinamos deve ser bom para eles, a aprendizagem deve preparar para a vida e
nao apenas para exames, provas ou vestibulares. No entanto, pensando averiguar o
estudante para o PAS/UEM, as questdes formuladas pela Banca da Comissdo Unica
de Vestibular (CVU-UEM) buscam extrair da realidade social situagdes-problemas
gue se confrontam com os saberes do educando sobre a sua realidade. Essa
realidade, todavia, deveria estar relacionada com o que se aprende na escola e ser
confrontada com as mais diferentes opinides a respeito do mesmo objeto de ensino.

No repensar a pratica pedagodgica, cabe ao professor pesquisar metodologias
que se adaptem a realidade do educando, sendo esse 0 objeto da praxis
pedagodgica. Nesse contexto de sala de aula, espagos, sistema pedagogico de
ensino e da intervencdo da sociedade que a praxis se da (PIMENTA, 2010). Assim,

auxiliar os alunos para o exame do PAS-UEM é promover atividades vivenciais de
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problematizacdo que possam ajuda-los a compreender o mundo cientifico em sua
realidade social, despertando a curiosidade e a criatividade para resolver problemas
que emergem do levantamento de questBes/hipoteses intrigantes dos saberes
apreendidos na escola.

METODOLOGIA

Nesse trabalho, de cunho qualitativo, € produzido um relato de experiéncia de
atividades desenvolvidas no PRP por licenciandos em Ciéncias Biologicas. A coleta
de dados baseou-se numa andlise documental (LUDKE; ANDRE, 1986; FLICK,
2009) das experiéncias desenvolvidas, ou seja, de registro das percepcdes dos
residentes durante o desenvolvimento de atividades para alunos do 2° ano nas aulas
de Biologia - como auxilio para a realizacéo da prova de Biologia no PAS — UEM.

As atividades ocorreram durante o més de outubro e novembro de 2018
permitindo varios encontros de aproximadamente 2 horas/aulas. As mesmas foram
desenvolvidas em turmas do 2° ano em contraturno de um Colégio de Ensino
Fundamental e Médio da regido noroeste do estado do Parana. No que se refere ao
objetivo do relato, buscou-se verificar as percepcdes de um grupo de licenciandos
participantes do subprojeto PRP/Biologia sobre a abordagem resolugédo de
problemas no ensino de Biologia.

Reconhecemos a importancia da autonomia do professor frente a escolha dos
conteudos para a elaboracdo do seu planejamento e consequentemente para
ensinar aos seus alunos. Portanto, para a organizacdo dos processos de ensino de
Biologia, elegemos conteldos pertinentes previstos para o exame PAS — UEM de
2018. Para concretizar essa atividade de contraturno pensamos e estudamos o
exame, para saber como funciona o sistema seriado gradual e, assim, mediar e
favorecer maiores possibilidades de sucesso aos nossos alunos.

No principio, tinhamos o objetivo de elaborar cinco aulas de 2 horas/aula com
o0 conteudo de Botanica. Posteriormente, avancamos para outros conteudos
tematicos de Biologia. Tendo em vista possibilidades e ou dificuldades de inserir no
processo de ensino-aprendizagem atividades didaticas que trabalhem com os
conteudos para o exame do PAS-UEM, chegamos ao espaco para nos reservado na

escola: o laboratério de Ciéncias.
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Os alunos ja se encontravam entusiasmados a espera dos novos professores
residentes de Biologia. Apresentamo-nos residentes do curso de Ciéncias Bioldgicas
da UEM, desejando ajuda-los a ter um bom desempenho na prova de Biologia/PAS
gue estava por vir. Nessa situacdo de ensino, optamos por aulas e questdes a
serem resolvidas entre nés e eles, de forma interpretativa, de forma argumentativa e

como resolucao de problemas.

RESULTADOS E DISCUSSAO

Para ampliarmos a interacdo professor-aluno, procuramos nos aproximar dos
estudantes nos momentos de intervalos no espaco escolar, orientados por
premissas da Teoria historico-cultural de Vygotsky (2010), que ressaltam a
importancia de contextualizar primeiramente os saberes do educando, pois sua
aprendizagem inicia-se bem antes do contato escolar. Nesse momento, buscamos
um melhor relacionamento com nosso aluno, dando oportunidade ao dialogo.

Acreditamos que ndo adiantava chegar com muitos contetdos estruturantes e
respostas prontas, mesmo porgue, nao tinhamos tempo suficiente para o ensino de
todos 0s contextos previstos para o exame. Desse modo, esperdvamos um melhor
aproveitamento tanto para nés quanto para os respectivos alunos. Assim se fosse
necessario, mudariamos a ‘forma de ensinar’, com o aval positivo dos mesmos.

Os residentes organizaram suas aulas a partir de uma (re)elaboracdo no
processo de ensino-aprendizagem, principalmente nas atividades preparatoérias para
as provas do PAS. Ficou estabelecida uma alteracdo dos papéis entre professor e 0
aluno, rompendo a mera transmissao mecanica de informagdes. O foco da acéo dos
residentes foi a abertura ao didlogo em forma de uma via de mao dupla, utilizando-
se da abordagem de ensino por resolucao de problemas, o que possibilitou ao aluno
(re)construir seu conhecimento tendo o professor como mediador do processo.

Na sequéncia, foram apresentados o desenvolvimento das atividades e os
resultados obtidos, bem como discussfes que auxiliaram a compreensao de alguns
apontamentos realizados, ou seja, as percepcdes dos residentes sobre a aplicagao

da abordagem resolugéo de problemas no ensino de Biologia.

PRIMEIRO ENCONTRO
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Entregamos o0s exercicios da primeira aula com questdes interdisciplinares
envolvendo Geografia, Biologia e Histéria. Ulizamos o enunciado da questao,
pedindo para um aluno da turma lé-lo pausadamente, obedecendo a pontuacéo,
para que verificassemos 0s conhecimentos prévios dos estudantes diante do que
eles jA sabiam, do que ja traziam do conhecimento escolar, aprofundando a
tematica.

A forma de leitura e interpretagéo do enunciado passou a ser a mais coerente
para discutir a questdo com os alunos, sendo de grande importancia entender o que
se pediam as questdes para conseguir responder suas proposi¢cées. Por exemplo,
em uma das questdes, iniciamos as discussdes por uma problematizacdo: “como
surgiu a vida na terra e como aconteceu a adaptacdo as condicdes do ambiente

onde os seres vivem? Os alunos ficaram intrigados as varias conotacoes,
respostas e discursos entrelacados em apenas um enunciado. Assim, pudemos
pensar a atmosfera e uma estrutura geoldgica e histérica para a formacéo da vida na
Terra.

Delizoicov, Angotti e Pernambuco (2011) afirmam que a finalidade da
problematizacdo é causar um distanciamento critico do estudante ao se encontrar
com as elucidacbes das situacdes postas no debate e possibilitar o processo de
apropriagcdo de novos conhecimentos cientificos com os quais ele possa explicar
situacdes de maneira mais organizadas.

Para grande surpresa, a problematizacdo causou certo impacto entre eles,
porque perceberam que as aulas ndo seriam especificamente apenas de botanica,
mas que ampliariamos os conhecimentos para evolu¢do, conhecimentos da
disciplina de Geografia e de Histéria. Mas logo aderiram a abordagem, pois assim
tiveram oportunidade de raciocinar conosco sobre seus conhecimentos construidos
em diferentes momentos na vivéncia escolar. Essa foi a primeira impressao para
desenvolvermos o nosso caminho pedagogico. Nesse primeiro contato utilizamos

material didatico impresso.

SEGUNDO ENCONTRO

Ja no segundo encontro, envolvemos o uso de recursos tecnologicos, tais

como, notebook e Datashow, pois comecamos utilizar slides para melhor
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compreensao dos conteudos pelos alunos. Abordamos partes das plantas com
imagens e esquemas explicativos. Para Santos (2018, p 111-112), o uso das novas
tecnologias nos processos de ensino “[...] pode ser de extraordinaria acuidade na
organizacdo das aulas [...]". Todavia, “[...] a forma com que esses recursos sao
utilizados precisa ser aprimorada, seja na metodologia de ensino, seja nos objetivos
do professor para a organizagao das aulas”.

Partindo dessas premissas, a aula envolveu os dois residentes, elucidando as
davidas que fossem surgindo, de um modo bem dinamico e interacional com o0s
alunos. Na concretizacdo da dinamica, percebemos a valorizacdo das ferramentas
tecnolégicas como mediadora na interacdo dos estudantes com seus colegas e com
0s residentes.

Nesse momento, durante a projecdo dos slides uma questdo que chamou
muita atencdo centrou-se na anatomia e funcionamento das angiospermas.
Primeiramente, perguntando se os alunos sabiam: “Quem sao as angiospermas?”.
Os alunos responderam que as angiospermas sao plantas com flor e fruto, porém a
guestao nao perguntava exatamente o que era angiosperma e sim qual a anatomia e
o funcionamento dela. Entdo ampliamos a pergunta para indicar, na verdade, o que
0 exame PAS-UEM pedia: “Para vocé, como as plantas tém relagdo de importancia
na sua vida, ou melhor, como vocé utiliza as plantas no seu dia-a-dia?”

Logo, ndo bastava s6 os alunos saberem que as angiospermas sao plantas
vasculares com flor e fruto, os alunos teriam que ter conhecimento sobre estématos,
tecidos de sustentacéo, feixes vasculares, fitorménios, saber sobre a teoria coeso-
tensdo e se 0s vegetais poderiam ser uma monocotiledbnea ou uma
eudicotiledénea, ou seja, o aluno precisa de um conhecimento associativo de
botanica. Entdo, com a ajuda dos residentes, foi explicada cada alternativa,
debatendo com os alunos o porqué estava correta a resposta ou porgue estava
incompletamente correta, abrangendo um conteido amplo em apenas uma gquestao
extraida do PAS-UEM, que priorizava os conceitos de Botanica, por exemplo:
“Considerando a diversidade de plantas e suas caracteristicas morfolégicas e
reprodutivas, assinale o que for correto”, dentre as demais respostas a serem
elaboradas.

Observamos que a abordagem aplicada para o ensino de botanica que

escolhemos subsidiou os alunos um melhor atendimento e de aprendizagem dos
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conteados programaticos exigidos no exame do PAS-UEM, pois durante o
desenvolvimento das aulas percebemos o grande interesse dos alunos, gerando
perguntas e debate entre aluno-aluno e aluno-residentes. As aulas preparatorias
para o exame do PAS-UEM possibilitaram sanar um problema do préprio sistema
escolar que, muitas vezes, desvaloriza o ensino de botanica, pois durante o
desenvolvimento das atividades proporcionamos um ensino mais instigante e
significativo, isto é, harmonizamos e valorizamos os conhecimentos botanicos.

O ensino de Biologia é considerado de dificil compreensdo por parte dos
estudantes devido a quantidade de nomes abstratos ensinados somente com
métodos expositivos de aula, que acabam por desanimar e impedir o espirito
investigativo diante de um fendmeno estudado (KRASILCHIK, 2008).

Nesse contexto, no segundo encontro preparamos uma aula pratica.
Levamos flores, frutos e sementes, pois para Saunders e Young (1985 apud Freitas
2012) esse recurso possibilita estimular o interesse e a curiosidade dos estudantes,
entusiasmando, assim, as atitudes e atividades a serem desenvolvidas por eles.
Esse recurso engajou os alunos de forma que as perguntas partiam deles,
envolvendo a resolucdo de situacdes-problemas voltados as suas vidas ou para a
realidade social no qual estdo inseridos.

Espalhamos o material sobre a bancada e reunimos os alunos em torno dela,
a fim de vivenciar na pratica experimenta conhecimentos mencionados em aulas
tedricas. Por exemplo, ao dar uma flor a cada aluno, pedimos que eles as
dissecassem para analisar quais estruturas constituem uma flor e, por extensao,
como ocorre a reproducdo das angiospermas. Para Bizzo (2002) a realizacdo de
aula prética € uma excelente ferramenta para o aluno concretizar o contetdo
relacionando a teoria.

Durante o desenvolvimento da aula pratica apresentamos também alguns
tipos de sementes. Chamou nossa a atencéo a curiosidade dos alunos quanto aos
tipos de sementes e suas dispersdes. Diante de uma variedade de sementes, 0s
alunos manipularam o material, sentindo sua textura, peso, tamanho, comprovando
gue a morfologia da semente € de grande importancia na sua disperséao,
germinacdo, dorméncia podendo ser irradiada pelo vento, passaros, morcegos,

mamiferos e, até mesmo pelos humanos.
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Quando explicamos sobre os frutos, uma dudvida foi suscitada: “Qual a
diferenca entre falso fruto e fruto verdadeiro?”. Nesse momento da aula, utilizamos a
maca que é um pseudofruto, cortando-a pela metade e mostramos aos alunos que
sua porcao central é o fruto verdadeiro, pois todo fruto verdadeiro é originario do
ovario da flor. A parte carnosa ou comestivel da maca corresponde ao falso fruto ou
pseudofruto, que se origina do receptaculo floral, ou seja: toda fruta que néo seja
originaria do ovario é um pseudofruto, assim eles conseguiram na sala de aula
constatar essa diferenga.

O propésito da aula pratica foi o de proporcionar aos estudantes uma
oportunidade para aprofundar os seus conhecimentos ampliando a compreenséo e o
aprendizado. Nesta pratica pedagdgica, tivemos a participacdo ativa dos alunos, o
gue muito nos acrescentou nos dando animo para elaborar os processos de ensino,
pois como professores residentes corroboramos com a reflexdo de Denise Freitas e
colaboradoras (2012), ao percebermos que ndo existe somente um caminho para a
aprendizagem e que € fundamental manter os alunos ativos no processo de ensino,

pois eles sdo protagonistas de seu proprio conhecimento.

TERCEIRO ENCONTRO

No terceiro encontro coincidiu que os alunos tiveram prova de Biologia no
periodo matutino. No inicio da aula, os alunos estavam alvorocados para saberem
se foram bem ou mal na prova. As duvidas eram sobre botanica, zoologia e
anatomia humana. A questéo problematizadora partiu dos préprios alunos. Em uma
das perguntas, uma aluna quis saber “Qual a diferenga de 6vulo e ovdcito?” Nao
estdvamos esperando esse tipo de pergunta, porém estavamos preparados para
respondé-la; por coincidéncia a questdo que escolhemos para resolver na aula nao
era de botanica e sim de zoologia, pois como ja informamos, trabalhamos com
guestdes diversas, ou seja, possibilitamos a ampliagdo de conhecimentos biolégicos
para os alunos.

Notamos que se os alunos néo tivessem uma fundamentacdo em evolucéo,
mas, principalmente em embriologia, para entender os processos de semelhancas e
diferencas entre os organismos, seria dificil avancar os estudos de zoologia. Por

isso, a pergunta nos possibilitou reelaborar as explicacées das perguntas do PAS-
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UEM, relacionando o reino Animalia, entre outros assuntos interdisciplinares, em
seus ramos de estudo. Essa pergunta foi interessante porque 6vulo e ovocito sédo
fases de desenvolvimento que explicam varios aspectos de surgimento e
estabelecimento da vida na Terra, distinguindo, também, caracteristicas
morfologicas de animais dos outros organismos Vivos.

Na questdo proposta foram envolvidos conhecimentos de zoologia que
supostamente os alunos traziam, com a proposta de retomar junto a eles as
explicagbes que haviam sido falhas e as necessidade de complementos de
informacdes. Durante esse momento, 0 exercicio proposto a ser desenvolvido incluiu
o reino Animalia como dominio que redne organismos eucariéticos, unicelulares,
multicelulares e heterotréficos, caracterizados por apresentam semelhancas e
variacbes na estrutura e nas fungdes organicas. O enunciado da questéo pedia para
assinalar o que fosse correto sobre animais.

Ao trabalharmos questdes diversas que podem ser cobradas na prova do
PAS-UEM, a nosso ver, ampliamos a possibilidade do aluno aumentar sua
capacidade de raciocinio argumentativo e resolutivo das atividades. Nessa
construcdo do conhecimento, as proposicdes foram interpretadas com o0s
significados biolégicos de zoologia: poriferos, cnidarios, platelmintos, nematelmintos,
anelideo, equinodermos, molusca, artropodes, mamiferos caracterizando os grupos
de animais, quanto ao desenvolvimento embriolégico, por exemplo.

Conhecendo a origem dos seres vivos, 0s alunos obtiveram uma
compreensao melhor sobre grupos de animais e sua morfologia e fisiologia, pois de
acordo com a pergunta e as alternativas a serem analisadas, o0s alunos
necessitariam ter um conhecimento fundamental sobre evolugcdo animal, e ndo sé de
um filo especifico. Percebemos que alguns alunos néo se lembravam dos filos e por
guem sdo constituidos e suas caracteristicas, o que nos levou a refletir que o
assunto de zoologia é tdo importante quanto o de botanica. Vale dizer que as
questbes relacionadas aos seres vivos sao muito mais valorizadas nos niveis
molecular e celular do que no conhecimento e na significacdo da diversidade das
guais se ocupam a botanica, a zoologia e suas subdivisdes. (WITKOWSKI, 1995).

Inferimos, portanto, que € na pratica pedagdgica que se procura a teoria
compreendida para adotar resolucdes capazes de gerir a consolidacdo de um bom

trabalho docente (SANTOS, 2018). Para facilitar a compreensdao do conteudo
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tematico de zoologia apontamos adequados processos de ensino, pois aulas
preparadas por abordagem com a utilizacdo da metodologia da resolucdo de
problemas sdo de grande importancia para os alunos.

QUARTO ENCONTRO

No ultimo encontro, realizamos um simulado (uma prova), de forma que os
estudantes fossem responsivos as estratégias de ensino que visam conscientizi-los
sobre como, quando e porque utilizar estratégias para melhor alcancar seus
objetivos. De acordo com Seba e Queiroz (2011), um processo de ensino bem
sistematizado permite uma boa interacdo dos alunos para a aprendizagem. Nesse
sentido, ao ensinar a perguntar interpretando as questées propositivas, 0os alunos
puderam avaliar-se por meio de vinte questdes das provas anteriores do PAS-UEM,
dispondo de um periodo de uma hora para realizar a prova, seus desempenhos e
mudancas cognitivas ocorridas. Ao término, foi corrigido cada questao junto com o0s

alunos em uma roda de conversa.

CONSIDERACOES FINAIS

O uso de uma estratégia de trabalho diferenciada pode resultar em
construcdo de conhecimento que vai além da simples transmissdo dos mesmos,
desenvolve as potencialidades dos alunos frente a situacdes-problemas, no sentido
de torna-los criticos, estimulando-os ao raciocinio fundamentado, além de incentivar
0 gosto pela ciéncia aproximada a realidade do aluno.

A estratégia usada fez com que o aluno se comprometesse com 0 processo
de ensino-aprendizagem, tornando-se cumplice dos residentes no ato de
(re)construcdo do conhecimento preparatorio para os exames do PAS-UEM.

Enfim, a estratégia demonstrou-se eficaz, podendo ser utilizada com as
demais areas dos saberes, pois ficaram evidenciados os aspectos relevantes no
processo ensino-aprendizagem, com destaque de entendimento por parte dos
alunos do contetudo multidisciplinar que compdem as questdes do PAS-UEM.

O mais importante do trabalho realizado pelos residentes, no entanto, ndo foi
somente o desenvolvimento da atividade preparatdria para o exame do PAS-UEM

2018, mas, sim, a avaliacdo da capacidade do educando visualizar a totalidade

Koan: Revista de Educacdo e Complexidade, n. 8, dez. 2020. ISSN: 2317-5656



110

integradora dos saberes integrados diferentemente da compartimentalizacdo com a

qual aprenderam.
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